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PREFACIO

Repensar o papel da escola ¢ trabalho de extrema importancia,
na atualidade. J& ndo vivemos uma realidade monolitica, nem podemos
nomear as circunstancias por nos vivenciadas no singular. Hoje, a lin-
guagem obriga-nos a falar de juventudes, infancias, contextos, multi-
plas realidades. A vida tornou-se plural.

A escola, enquanto representagdo social parece deter um dos tl-
timos espagos com legitimidade para propor caminhos de realizagao,
quer seja pessoal ou profissional. Nos, que trabalhamos diretamente
com a educagdo, sabemos que a fungdo de um professor transcende em
muito a tarefa de ensinar saberes. Ao educador cabe a extrema habili-
dade de preparar pessoas para a vida, caso queira cumprir eficazmente
a missdo que lhe cabe.

Todavia, a pandemia fez acelerar processos de desverticalizagdo
das relagdes entre professor e aluno. E, por que ndo dizer, esta fazendo
também os responsaveis pela educagdo repensarem o lugar da educagéo
formal nesses pluriversos que chamamos sociedade. Isso, pelo que se
percebe, esta apenas no comego.

Muitas transformagdes virdo pela frente nos proximos anos.
Dentre os desafios que mais fortemente se apresentam, cito a neces-
sidade de dialogar e explicitar curriculos e emergéncias pedagogicas
com familias, estudantes e sociedade. Ja ndo se pode mais pensar que o
mestre seja o Unico detentor dos saberes e das metodologias das quais
se utiliza em vista da apropriagdo dos conhecimentos por parte dos es-
tudantes. Tudo o que fazemos em sala de aula ¢ questionado, posto em
xeque. Precisamos percorrer novamente os caminhos das razdes pelas
quais ensinamos o0 que ensinamos.

Portanto, precisamos repensar as relagdes humanas. Rever pro-
cessos de comunicagdo, de integragdo e de acolhimento das pessoas.
Os educadores, portanto, pela propria fungdo e exercicio profissional
precisardo se qualificar cada vez mais no que diz respeito aos vinculos
que estabelecem, tornando-se ‘peritos em humanidade.’ Esse talvez se
constitua no ponto de partida para a grande virada da educag@o.

Outra dimensdo que impacta a educacdo diz respeito aos con-
tetdos, ao curriculo que privilegiamos. Inegavelmente temos nos de-
dicado as praticas de privilegiar o conteudismo. Parafraseando Edgar
Morin, parece que encher a cabega ¢ mais importante do que ajudar
os estudantes a pensarem, refletirem e tornarem-se pessoas criticas ¢
capazes de fazer suas proprias escolhas. As tltimas décadas tornaram a
escola dependente das provas regulamentares. O Vestibular e 0o ENEM
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passaram a ser o centro e a preocupagao dos educadores e das familias.
Os recursos didaticos, os programas de ensino e os responsaveis diretos
pela educagdo tém se ocupado quase que por completo com a pontua-
¢do dos estudantes em instrumentos avaliativos de selegao.

A sociedade e a escola cabera rever essa perspectiva tdo desu-
mana de ranquear os estudantes fazendo-os perderem trés ou mais anos
de suas vidas ao redor de provas cujos contetdos ¢ aprendizagens pou-
co ou nenhuma utilidade terdo em suas vidas, pois o conhecimento se
transforma a cada instante. O Ensino Médio que deveria ajudar a desen-
volver competéncias, habilidades e valores tem sido espaco que sufoca
a juventude, tal qual Procusto fazia com suas vitimas ao obriga-las a
deitarem-se em seu leito. Aos que eram grandes demais, cortava-lhes os
pés e aos que ndo preenchiam a cama espichava-lhes. Assim a educacéo
tem feito com os estudantes, a fim de que todos caibam na cama forjada
pelo mercado, custe o que custar.

Contudo, (re)pensar um curriculo capaz de acolher as diferen-
cas, de permitir a pessoa construir projetos de vida auténticos, em vista
de um vir a ser constante, sem a ilusdo de dar-se por um ser humano
pronto constituir-se-4 no grande achado da educagdo neste século. E
trabalho urgente reformar visdes antiquadas de escola que insistem em
preparar as pessoas para sairem-se bem individualmente em laborato-
rios, quando a vida exige a capacidade de cooperacdo, de trabalho em
grupo, de flexibilidade, de resiliéncia e de tolerancia.

Ha, ainda, um terceiro aspecto sobre o qual educadores e so-
ciedade precisam debrugar-se ¢ ¢ sobre essa dimensdo de fundamental
importancia que a presente obra se detém: a dimenséo espiritual do ser
humano. E interessante percebermos como a sociedade atual parece ad-
versa a tudo que se refere a religiosidade. Para muitos, ¢ um escandalo
em pleno século XXI termos uma disciplina de ensino religioso, reme-
tendo a ideias obsoletas. O estado ¢ laico! Afirmam em coro os que de
alguma forma rejeitam a espiritualidade como uma dimensdo inerente
ao ser humano.

Certamente esses ndo sdo os uUnicos desafios, mas considero
fundamental o enfrentamento para que a educag@o possa contar com o
senso da realidade e do significado. Oculta-los ou ignorar seus impactos
na sala de aula, na missdo dos docentes e no mundo que vivemos equi-
vale a querer construir panoramas educacionais descontextualizados e
inocuos.

Os artigos aqui publicados oportunizam aos leitores uma refle-
xd0 sobre 0 engano em que incorrem os que ainda insistem em imaginar
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um ser humano voltado apenas para a matéria, para o mundo concreto.
Sdo os proprios estudantes, como se podera ver, que afirmam a fé no
transcendente ¢ mais, uma sede de espiritualidade.

Nao se tem conhecimento de povo ou cultura que ndo tenha
cultivado a dimensdo espiritual. Agora, no auge da racionalidade, da
poténcia do ser humano que se desenvolveu e alcangou as estrelas con-
tinuaremos a negar o que nos trouxe até aqui? Sem esperanga de vida
eterna, sem a possibilidade de um futuro pos-morte e de um amanha, a
vida mesma se tornaria absurdo. Nao teriamos motivos para prosseguir.

Estes textos vém em boa hora a nos lembrar que somos mais do
que o tempo presente, somos mais do que a corporeidade. “Somos seres
espirituais vivendo uma vida terrestre”, como bem afirmou Teilhard de
Chardin. Os textos selecionados e aqui apresentados recordam-nos tal
perspectiva ao demonstrar através dos estudos e pesquisas que ¢ possi-
vel conciliar a fé ¢ a razdo. Alids, uma depende da outra.

Podemos dizer que a BNCC, apesar de suas imperfeigdes, acer-
tou em cheio trazendo as escolas o tema do PROJETO DE VIDA. De
Norte a Sul do Brasil, iniciou-se um movimento de reflexdo de edu-
cadores incluindo em sua pauta possiveis programas a serem implan-
tados nas escolas, quer através de disciplinas ou projetos com énfase
em despertar nos estudantes questionamentos sobre o sonho de futuro
que cultivam. Esse, para mim, foi o aspecto de principal contribuigdo
da BNCC aos educadores, gestores e, principalmente, aos estudantes.
Acredito que provocar olhares em vista do futuro ¢ um dos trabalhos
mais relevantes que um professor pode prestar a humanidade.

Os idealizadores desta obra nos convidam a uma viagem pauta-
da em principios basilares para a formagao integral do ser humano. Sao
necessarios novos olhares, pois as paisagens alteram-se ¢ demandam
mais proposi¢des do que reagdes. Nao podemos ficar nas trincheiras
esperando a vida acontecer.

As crises deste nosso tempo podem ajudar-nos a pensar uma
educagio centrada na pessoa, contemplando todas as suas dimensdes. E
preparando o homem que se transforma no mundo. Obviamente todos
desejamos um futuro mais digno e feliz para todos, um ser humano livre
¢ auténtico, mas isso somente serd possivel se unirmos esforgos ¢ nos
langarmos juntos ao sonho de uma educagdo integral ¢ humanizadora.

Aos Professores Dionisio Hatzenberger e Graziela Maria Lazza-
ri e estudantes que se dedicaram a pesquisa e elaboragao destes riquissi-
mos textos, agradeco pela oportunidade de ler e poder pautar dimensdes
que considero relevantes por demais para ficarem guardadas. Fazem
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bem em publicéa-las compartilhando com outros educadores que, como
nos, acreditam e trabalham pela educagao.

Tenho certeza de que os que tiverem em maos estes textos pode-
rao ver passar em sua mente o filme da escola que um dia sonharam e
que, talvez, ainda sonhem. Uma escola e uma educagio que promovam
o ser e o ajudem a crescer como individuo e como cidadao podem nao
ser perfeitas, mas com certeza recobrem-se de significado fazendo bri-
lhar os olhares das criangas e jovens. Vamos em frente! Na semana da
criagdo, ainda estamos no primeiro dia.

Com espirito de fraternidade e gratidao.

Prof. Dr. Pe. Rogério Ferraz de Andrade

Doutor em Letras, Mestre em Educagdo, MbA em Recursos
Humanos, Especialista em Gestao da Escola, Bacharel em Teologia e
Pos-graduado em Psicopedagogia. Secretario da CNBB Sul 3 e
Coordenador da Pastoral da Educagéo e Cultura — RS.
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INTRODUCAO

A educagdo no Brasil passa por grandes desafios, um deles ¢
tornar a escola um espaco significativo para os estudantes, cuja apren-
dizagem seja ativa e, ao mesmo tempo, essencial. Isso significa que a
escola se traduz como um lugar no qual os estudantes se sintam acolhi-
dos, respeitados e motivados a aprender.

Os indices de abandono escolar, especialmente no Ensino Mé-
dio, demonstram um grave quadro que exige uma resposta urgente de
qualificag@o da escola. Segundo o Instituto Nacional de Estudos ¢ Pes-
quisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), em 2021, a taxa de abando-
no no Ensino Médio foi de 11,2%. Isso significa que mais de 1,5 milhdo
de estudantes deixaram a escola antes de concluirem o Ensino Médio.

Existem diversas causas para o abandono ou evasao escolar, mas
uma das principais ¢ a falta de sentido que os estudantes encontram na
escola. Quando a escola ndo ¢ significativa, eles ndo conseguem perce-
ber a importancia de frequenta-la. Logo, para tornar a escola um espa-
¢o significativo para os estudantes, ¢ preciso que ela esteja conectada
com a vida deles. Isso significa que a comunidade escolar precisa falar
sobre temas que sejam relevantes para os estudantes, que sejam parte
das vivéncias e experiéncias do seu entorno e que os possibilitem ao
autoconhecimento ¢ a potencialidade de reconhecer e compreender-se,
ao planejar sua vida.

Quando falamos que a “escola” ndo pode apenas ensinar sobre
o mundo externo ¢ porque, prioritariamente, ela precisa ajudar o estu-
dante a compreender-se, a olhar para si mesmo ¢ planejar sua vida, ao
oportunizar situagdes de aprendizagem ativa que tratem de temas como
a identidade, os valores, os interesses e os sonhos dos estudantes, como
propde a BNCC (2018)

Assim, a “educag@o” precisa incluir o sentido da vida e o projeto
de vida. O sentido da vida ¢ o que da significado a nossa existéncia. O
projeto de vida ¢ um plano que orienta nossas a¢des e nos ajuda a alcan-
car nossos objetivos. Ao passo que, para a escola recomenda-se mediar
situagdes que favorecam ao estudante encontrar o sentido da vida ¢ a
construir o seu projeto de vida. Isso pode ser feito, por exemplo, por
meio de atividades que promovam o autoconhecimento, a reflexdo ¢ a
tomada de decisdo.

Nesse sentido, a escola precisa ser integral, completa. Traba-
lhando todos os aspectos do ser humano, inclusive o carater ¢ o cora-
¢do. A educacdo ndo se limita ao ensino de contetidos académicos. Ela
também deve promover o desenvolvimento das competéncias éticas e



POR UMA EDUCACAO INTEGRAL E HUMANIZADORA | 11

socioemocionais, considerando o carater como o conjunto de valores e
principios que orientam nossas agdes € o socioemocional € o coragao,
0 nosso centro afetivo, que transmuta nossos sentimentos, emogdes ¢
motivagoes.

Assim, compete a escola - como um todo, o perfil de oportunizar
aos estudantes atividades que promovam a ética, a solidariedade ¢ a
empatia. Nesse contexto, os componentes curriculares aqui discutidos
- Projeto de Vida e Ensino Religioso - contribuem para esses objetivos
pedagdgicos ¢ sao fortes aliadas para uma pedagogia humanizadora.

A titulo de conhecimento, o componente Projeto de Vida visa
desenvolver as habilidades de compreender-se, a olhar para si mesmos
¢ a planejar sua vida. Ela promove o autoconhecimento, a reflexdo ¢ a
tomada de decis@o. Ja o Ensino Religioso contribui para o desenvolvi-
mento do carater e do socioemocional, promovendo a ética, a solidarie-
dade e a empatia. Contudo, para tornar a escola um espago significativo
para os estudantes, ¢ preciso que e¢la esteja conectada com a vida deles.
Suas vivéncias ou experiéncias. [sso significa que enquanto mediadores
do conhecimento temos a fung¢do de promover ¢ abordar temas que se-
jam relevantes para os estudantes, que os ajudem a compreender-se ¢ a
planejar sua vida. Um trabalho de carater integral.

A coletanea disposta nesta organizagdo ¢ composta de produ-
¢oes de professores e estudantes dos cursos de Pds-graduagdo Lato
Sensu da FASEC (Faculdade Sertdo Central) e traz textos divididos em
quatro blocos:

O primeiro, Educagdo e qualidade de vida, a fim de fortalecer a
entre educacdo e qualidade de vida ¢ fundamental para o desenvolvi-
mento individual e coletivo. A educacdo desempenha um papel crucial
na capacitagdo das pessoas, fornecendo habilidades e conhecimentos
que ndo apenas impulsionam o crescimento pessoal, mas também nega-
tivos para uma sociedade mais préspera. Os individuos educados tém
maior probabilidade de tomar decisdes informadas sobre satude, finan-
cas ¢ bem-estar, o que, por sua vez, impacta positivamente sua quali-
dade de vida. Além disso, uma sociedade com um sistema educacional
solido cria oportunidades de emprego, promove a inovagao ¢ constroi
uma base sélida para o progresso econdmico, resultando em beneficios
tangiveis para a comunidade em geral.

Além disso, a qualidade de vida esta intrinsecamente ligada a
educagdo ao longo da vida, pois ndo se limita apenas a sala de aula, mas
abrange a aprendizagem continua e a adapta¢do as mudangas sociais e
tecnologicas. A educagdo fornece as ferramentas faceis para enfrentar
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desafios, cultivar habilidades interpessoais e promover uma compreen-
sd0 mais ampla do mundo. Dessa forma, ao investir na educagdo, ndo
apenas se fortalece a capacidade individual de prosperar, mas também
se constroi uma base solida para uma sociedade mais saudavel, equita-
tiva e sustentavel, refletindo diretamente na qualidade de vida de seus
cidaddos.

O segundo bloco, Projeto de vida na escola, destaca o papel
crucial na formagao integral dos individuos, fornecendo uma estrutura
orientada para o desenvolvimento pessoal e profissional. Ao criar os
alunos a refletir sobre seus interesses, valores e metas, as institui¢des de
ensino desempenham um papel ativo na construgdo de uma base solida
para o futuro. Esses projetos ndo apenas estimulam a autoconsciéncia,
mas também capacitam os estudantes para tomarem decisdes informa-
das sobre suas trajetorias académicas e profissionais, alinhando-as com
suas aspiragdes pessoais. Ao promover a construgdo de projetos de vida
desde os primeiros anos escolares, as institui¢des educacionais treina-
das para o desenvolvimento de cidaddos mais engajados, motivados e
preparados para enfrentar os desafios da vida adulta.

Nesse sentido, seu desenvolvimento ¢ essencial para orientar
os estudantes na constru¢ao de seus objetivos pessoais e profissionais.
Ao integrar elementos como autoconhecimento, definigdo de metas e
planejamento de carreira no curriculo escolar, as institui¢des de ensino
fornecem ferramentas valiosas para que os alunos possam tomar deci-
soes informadas sobre seu futuro. Este processo envolve ndo apenas a
aquisicdo de conhecimentos académicos, mas também o desenvolvi-
mento de habilidades socioemocionais, como resiliéncia e empatia, que
sdo fundamentais para enfrentar os desafios do mundo real.

Ao mesmo tempo, desafia os paradigmas tradicionais da educa-
¢do, enfatizando a importancia da aprendizagem experiencial e pratica.
Ao integrar atividades praticas, estagios e projetos de pesquisa na jor-
nada educacional, as escolas proporcionam oportunidades inovadoras
para os alunos aplicarem suas habilidades e conhecimentos de maneira
significativa. Dessa forma, o projeto de vida no ambiente escolar ndo
apenas orienta o planejamento futuro, mas também enriquece a experi-
éncia educacional, preparando os alunos para uma transicdo mais suave
da escola para a vida adulta e para a realizagdo de suas ambigdes pes-
soais e profissionais.

Ja o terceiro topico nos mostra a reflexdo do ensino religioso no
contexto escolar que gera debates sobre a laicidade do ensino ¢ a diver-
sidade cultural e religiosa presente nas sociedades. Em muitos paises,
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o desafio reside em equilibrar a garantia da liberdade religiosa com o
respeito a neutralidade do Estado. O ensino religioso, quando estrutu-
rado de maneira imparcial e informativa, pode oferecer aos alunos uma
compreensdo mais ampla das diferentes crengas existentes, promoven-
do a tolerancia e o respeito mutuo.

No entanto, ¢ crucial que o ensino religioso nas escolas seja mi-
nistrado de forma ndo doutrinaria, garantindo que ndo promova uma
visdo especifica em detrimento de outras. O objetivo deve ser educar
sobre religides de maneira descritiva, historica e cultural, proporcio-
nando aos alunos uma compreensdo critica ¢ informada do papel da
religido na sociedade. Além disso, ¢ essencial respeitar a diversidade de
presentes na comunidade escolar, garantindo que o ambiente educacio-
nal seja inclusivo e acolhedor para todos, independentemente de sua fé
ou auséncia dela.

E, por fim, o ultimo bloco aborda a relagdo entre religiosida-
de e contemporaneidade, que ¢ complexa, marcada por uma interagdo
dindmica entre tradi¢do e mudanga. Na era contemporanea, caracteri-
zada pela globalizagdo, avangos tecnoldgicos e diversidade cultural,
observa-se uma variedade de expressoes religiosas ¢ novas abordagens
em relagdo a espiritualidade. Por um lado, alguns individuos buscam
formas mais tradicionais de religiosidade como uma ancora em meio
a rapida transformagao social, encontrando conforto e significado em
praticas espirituais antigas.

Ao mesmo tempo, a contemporaneidade também tem testemu-
nhado um aumento na secularizagdo ¢ no surgimento de abordagens
espirituais nao tradicionais. Muitas pessoas buscam uma conexao espi-
ritual fora das estruturas religiosas convencionais, explorando filosofias
orientais, praticas meditativas e abordagens holisticas para encontrar
sentido em suas vidas. Nesse contexto, a religiosidade contemporanea
muitas vezes se manifesta como uma busca individualizada por signi-
ficado, transcendéncia e valores éticos, adaptando-se a diversidade de
crengas ¢ valores presentes na sociedade moderna. Assim, a intersecdo
entre religiosidade e contemporaneidade reflete uma busca constante
por equilibrio entre tradi¢do e inovagdo espiritual em um mundo em
constante evolugdo.

Ao considerar a interconexdo entre educacdo, qualidade de
vida, projetos de vida e a abordagem do ensino religioso no contexto
escolar, emerge uma narrativa intrincada que destaca a importancia de
um enfoque holistico na formagdo dos individuos. A educagdo, quan-
do concebida de maneira abrangente, ndo apenas como transmissao
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de conhecimento académico, mas também como um meio de cultivar
habilidades sociais, €ticas e emocionais, emerge como alicerce para o
desenvolvimento pessoal e coletivo. A implementagdo de projetos de
vida nas escolas reforga esse aspecto, fornecendo ferramentas para os
alunos navegarem pelo complexo panorama futuro com propdsito e re-
siliéncia. No tocante ao ensino religioso, a contemporaneidade desafia
as institui¢cdes a equilibrar a promogao do entendimento inter-religioso
com a preservagao da laicidade, apoiando a diversidade de implica¢des
presentes na sociedade moderna. Na ultima analise, a interagdo entre
esses temas destaca a necessidade de abordagens educacionais flexiveis
e inclusivas, capazes de preparar os individuos nao apenas para os de-
safios académicos, mas também para uma participacdo significativa em
uma sociedade em constante evolugao.

Em sintese, a interligacdo entre educacdo, qualidade de vida,
projeto de vida e religiosidade no contexto escolar e na contempora-
neidade destaca a importancia de abordagens holisticas no processo
educacional. A educagio ndo oferece apenas conhecimento académico,
mas também molda valores, habilidades socioemocionais e orienta¢des
para a construgdo de projetos de vida importantes. A qualidade de vida
¢ profundamente influenciada pela educagdo, proporcionando as pes-
soas as ferramentas possiveis para tomadas de decisdo informadas e
contribuindo para o desenvolvimento coletivo. No ambito escolar, a in-
trodugdo cuidadosa do ensino religioso pode promover a compreensdo
e o respeito a diversidade de influéncia, equilibrando-se com a necessi-
dade de preservar a neutralidade do Estado. Na contemporaneidade, a
religiosidade reflete uma busca individualizada por significado, adap-
tando-se a pluralidade de expressdes espirituais presentes na sociedade
moderna. Em conjunto, esses elementos formam um panorama educa-
cional e sociocultural dindmico, onde a integragdo equilibrada desses
aspectos pode contribuir para o desenvolvimento integral e a constru-
¢do de sociedades mais inclusivas e conscientes.

Prof. Dionisio Felipe Hatzenberger
Profa. Graziela Maria Lazzari

(Org.)
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LUTO E PANDEMIA:
COMO A EDUCACAO INTEGRAL PODE AJUDAR A
ENFRENTAR O LUTO EM SALA DE AULA EM TEMPO DE
POS COVID?

Adriana E. Bohn Viviani'

INTRODUCAO

Em meio as mudancas de vida que a pandemia trouxe para todos
noés, ¢ preciso lidar com as perdas, sejam elas fisicas ou ndo. Dentre
as questdes mais relevantes que vivenciamos neste tempo atual, esta o
luto infantil, decorrente da morte de uma pessoa da familia.

Antigamente, a morte era vivenciada de maneira mais natural.
A morte, assim como os rituais funebres, acontecia em casa € com a
presenca de todos: familia, vizinhos e criangas. Tinham contato direto
com o morto ¢ a morte, pois ndo havia intermediario algum entre fa-
miliares e o morto.

Nos dias de hoje, verifica-se que este papel ficou para o médico
ou outro profissional da saude. Com o passar dos anos e as transforma-
¢des que ocorreram em nossa sociedade, a morte passou a ser exclui-
da do cotidiano das pessoas. Muitas vezes, enganamo-nos em pensar
que as criangas ndo sentem ou nao entendem quando alguém proximo
morre.

Diante deste contexto social apresentado, vé-se necessario refle-
tir acerca do luto infantil p6s-COVID 19, bem como o papel da escola
frente aos desafios decorrentes da pandemia.

A metodologia utilizada neste trabalho foi a pesquisa documen-
tal. Entende-se que a analise documental se refere a uma metodologia
qualitativa, que tem como

objeto de estudo documentos como material primordial, seja
através de revisdes bibliograficas, ou pesquisas historiograficas. A par-
tir dos documentos pesquisados, ¢ possivel extrair toda uma analise,
organizando-os e os interpretando segundo os objetivos de investigagdo
proposta (PIMENTEL, 2001, p.3).

Desta maneira, buscou-se uma pesquisa a partir de levantamen-

1 Professora da Rede Estadual do RS. Formada pela Unisinos em Matematica
(1996). Pos - graduagdo em Educagdo Matemdtica pela ULBRA (2002). Pés - graduada “
Lato Sensu” em Ensino de Matematica para Educagio Bésica pelo IFRS - Bento Gongal-
ves (2018).
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tos bibliograficos com consulta de livros e artigos cientificos de pes-
quisadores e estudiosos relacionados ao tema com o intuito de enfocar
o dilema luto x pandemia, bem como discutir os principais desafios
encontrados pela educagdo integral e o papel da escola pos-pandemia.

Mediante o contexto, por fim, observa-se que a escola possui
desafios a serem superados, que sdo impostos no trabalho a ser reali-
zado e que ¢é de suma importancia sua autonomia no que concerne ao
aprendizado das criangas em suas diversas faixas etarias. Assim, faz-se
pertinente uma reflexdo do professor sobre o processo educativo, fa-
zendo que ele vivencie as transformagdes de maneira que beneficie a
construgdo de praticas educativas que estimulem o processo de ensino
e aprendizagem, de modo que ele nio seja colocado como um mero
expectador dos progressos da sociedade, mas que seja um instrumento
motivador deste processo.

MUDANCAS DECORRENTES DA PANDEMIA

A pandemia de COVID-19 exigiu mudangas nos habitos, costu-
mes ¢ protocolos que envolvem pacientes, mortes ¢ luto, como forma
de evitar a propagacgdo do virus. Alguns servigos de satde, por exem-
plo, estdao limitando a presenca de visitantes e, em outros, pacientes
contaminados s@o proibidos de receberem visitas, fazendo com que a
comunicagdo digital seja uma das op¢des viaveis para manter contato
com o familiar doente (SSHAP, 2020, p. 143; WALLACE et al., 2020,
p. 205).

Estas medidas produzem efeitos psicossocioculturais importan-
tes, onde, em varias culturas, a presen¢a de um familiar ou lider espiri-
tual durante o momento da passagem traz conforto tanto para a familia
quanto para a sociedade. Estas agdes, por si soOs, suscitam problemas
emocionais para as pessoas enlutadas, sendo agravadas quando con-
trariam as tradi¢des religiosas e morais do grupo cultural envolvido
(SSHAP, 2020, p.155).

Assim, estabeleceu-se uma nova realidade quanto aos aspectos
relacionados aos ritos de morte, uma vez que a necessidade de isola-
mento social ¢ imperiosa (SELMAN et al., 2020, p. 94). Durante o
velorio, é comum familiares e conhecidos tocarem fisicamente no ente
falecido como forma de demonstragdo de afeto. Apesar de nao haver
evidéncias de comprovagdo postuma, ha relatos de que o virus possa
permanecer algumas horas nas roupas apos a morte do individuo. Desta
forma, para evitar possiveis transmissdes, equipes treinadas em trans-
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feréncia do corpo ¢ enterros sdo necessarias (SUN, BAO e LU, 2020,
p.76). Talvez seja por isso que alguns paises estabeleceram medidas de
restricdo pos-morte. A Italia, por exemplo, proibiu que os familiares
e conhecidos vejam o corpo do ente falecido, enquanto que a China
obrigou a cremagao dos mesmos (SSHAP, 2020, p. 166).

Ao restringir as opgdes nos veldrios e enterros, estas medidas
tornam improvavel a realizagdo dos funerais de acordo com a vontade
da familia, segundo as suas tradicdes (SELMAN et al., 2020, p. 108),
podendo ocasionar mais estresse e consequéncias mentais, fisicas e
emocionais. WALLACE et al., (2020, p. 228), MITIMA-VERLOOP,
MOOREN e BOELEN (2009, p. 8), relataram que os funerais fazem
parte do processo da perda na maioria dos pacientes e uma boa avalia-
¢do do funeral esteve associada com um menor indice de luto trauma-
tico.

A pandemia da COVID-19 criou a necessidade de rapidas adap-
tagdes ¢ maneiras de lidar com a morte de entes queridos e pacientes.
O isolamento social impediu o contato pessoal proximo em um dos
momentos mais importantes para um familiar, tornando inevitavel o
impacto psicoldgico negativo nas pessoas proximas.

ASPECTOS ANTROPOLOGICOS DA MORTE

A grande diversidade de religides e crengas provoca uma tema-
tica desafiante ao estabelecer uma definicdo de morte que se aplique a
todas elas simultaneamente, pois os significados diferem amplamente
entre as culturas. Apesar disso, o paradigma materialista, ocidental e
médico tentou estabelecer uma concepgdo de morte cercbral basea-
da em aspectos estritamente organicos ¢ fisiologicos, uma definigdo
que, embora coerente, apresenta controvérsias. Diante deste espectro de
identidades, ¢ primordial considerar que as varia¢des culturais suscitam
divergéncias significativas em como os individuos agem ¢ lidam com a
morte, além de suas manifestagoes postumas (GIRE, 2014, p.12).

O estudo antropoldgico da morte traz a tona uma diversidade de
discussdes

importantes. O primeiro ponto faz referéncia quanto aos modos
em como a vida persiste apos a morte fisica (ENGELKE, 2019, p. 35).
Nao se sabe ao certo quando e como os seres humanos estabeleceram
a crenca da existéncia de vida ap6s a morte. O fato é que o despertar
desta visdo de como o homem encara a sua propria existéncia levou
ao estabelecimento de praticas sagradas com a fungdo de unir pessoas
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em torno de uma moral, uma vez que, em ultima analise, as sociedades
humanas majoritariamente ndao consideram os aspectos fisicos da morte
como um fim de vida (VARISCO, 2011, p. 204). Assim, a morte urge
a necessidade do estabelecimento de rituais simbolicos que marcam a
transi¢do, a passagem ¢ amenizam a sensagao de perda do ente querido
(ZISOOK; REYNOLDS, 2017, p.12). No contexto social, apregoa-se
que os rituais de morte, também denominados costumes mortudrios,
carregam em si a finalidade comunitaria de homenagear, de honrar o
corpo do falecido e de superar a morte, dando um significado de conti-
nuidade (ENGELKE, 2019, p. 36; VARISCO, 2011, p. 205).

IMPACTO NOS PROFISSIONAIS DA SAUDE

Em um momento historico no qual a ciéncia busca maneiras de
prolongar a vida, a morte de um paciente ¢ frequentemente vista como
sindnimo de fracasso ¢ ineficiéncia pela equipe de saude por ele respon-
savel (MONTEIRO, MENDES ¢ BECK, 2019, p. 995). Neste sentido,
¢ importante considerar as experiéncias dos profissionais da saude,
uma vez que eles também sofrem dos impactos emocionais oriundos
das mortes (WALLACE et al., 2020, p. 217). Desse modo, ter que lidar
com o numero crescente de obitos ocasionados pela COVID-19 pode
intensificar esses sentimentos negativos, causando sofrimento mental a
esse grupo de trabalhadores.

Os profissionais da linha de frente, em consequéncia da rapida
morbimortalidade da doenca, devem lidar com a existéncia de varias
perdas de vida, incluindo a de colegas de trabalho, uma vez que, a taxa
de contaminagdo entre trabalhadores da area da satde varia entre 20%
a 40% (ROLIM NETO et al., 2020, p. 178; CRISPIM et al., 2020, p.
91). Assim, as constantes mudancgas nas equipes de satde, devido ao
adoecimento ou falecimento dos trabalhadores, podem desencadear a
sensacao de ndo pertencimento aos membros que seguem na equipe,
além de medo ¢ ansiedade (EL-HAGE et al., 2020, p. 77).

Além disso, a falta de suporte em alguns servigos faz com que
eles se sujeitem

a enfrentar recorrentes dilemas éticos ao escolher, por exemplo,
quem deve ter preferéncia nos leitos, vagas de UTI e suporte ventila-
torio (ROLIM NETO et al., 2020, p.181; WALLACE et al., 2020, p.
221). Tais situagdes podem levar os profissionais da linha de frente a
exaustdo psiquica e emocional, sendo comum o desenvolvimento do
sentimento de culpa pela escolha, o qual é agravado pelas medidas de
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isolamento social, que impedem que as familias estejam junto desses
pacientes no fim da vida (EL-HAGE et al., 2020, p. 75). Ademais,
também podem causar danos e sofrimentos morais decorrentes de atos
¢ acOes tomadas que sdo contra ao que se é considerado correto devi-
do as restrigdes impostas pela situacdo (SELMAN et al., 2020, p. 110;
WALLACE et al., 2020, p. 222).

LUTO, MORTE E INFANCIA

Falar de morte é extremamente dificil na nossa cultura, visto
que o termo causa ansiedade, medos e inquietagdes. SENGIK ¢ RA-
MOS (2013, p. 381) lembram de que uma das caracteristicas que o
ser humano tem e que o diferencia de outros seres € a sua consciéncia
sobre finitude, mas esta também traz questionamentos sobre os medos
envolvidos e, assim, costuma-se evitar o assunto.

Para KUBLER-ROSS (1988, p. 35), a compreensdo da morte
tende a passar por cinco estagios distintos. A comegar pela negagéo,
que funciona como um mecanismo de defesa, de modo a diminuir os
impactos advindos do sentimento da perda. O segundo estagio propos-
to pela autora ¢ a raiva, que denota a compreensao acerca da morte e do
morrer, mas que nao se conforma por ter sido escolhido para vivenciar
tal realidade. O terceiro estagio, para tanto, evidencia um processo de
negociagdo, que al¢a a necessidade do individuo em negociar com um
ser superior alguns dias a mais de vida, ou possibilidade de cura. O es-
tagio da depressdo denota um momento de grande tristeza no individuo
¢ esta tristeza deve ser acompanhada, porém nao deve ser questionada,
¢ o momento individual de pensar na propria existéncia. O Gltimo con-
siste na aceitacdo de que morrer ¢ oriundo do ser vivo ¢ pode expressar
um sentimento de paz com relagdo a morte. Cabe lembrar que, apesar
de existirem sinais comuns que indicam a vivéncia do luto, cada pessoa
sente de uma forma e necessita de um tempo proprio para passar por
este processo tao doloroso.

O luto ¢ um processo normal e parte integrante da experiéncia
humana. Contudo, este processo pode se prolongar por um longo peri-
odo e um intenso

sofrimento pode gerar um cenario de luto complicado (CAS-
TRO, 2011, p. 55). Quando n3o ha espago seguro no ambiente da
crianga para reconhecimento do luto como processo natural, este luto
complicado pode aparecer. E necessario que os adultos fiquem atentos
aos sinais de mudangas de comportamento das criangas nos ambientes
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em que estdo inseridas. Desta forma, a escola se apresenta como um
espago de prevengao e até mesmo promogdo de saide mental, sendo,
muitas vezes, suporte e apoio as familias. Os educadores devem estar
atentos aos sinais das criangas ¢ a dire¢do pode fazer encaminhamentos
necessarios para servicos de saude e assisténcia social. Em relagdo ao
luto infantil, o esfor¢o ainda ¢ maior, exigindo a garantia dos direitos
da crianga quanto a saude, principalmente aquela relacionada a sua
saude mental.

Em virtude da rapida propagacgio da doenga, o luto deve ser ava-
liado através de outros aspectos ¢ definigdes. Os sentimentos de medo
¢ ansiedade decorrentes da pandemia antecipam as preocupagdes ¢ in-
certezas pessoais sobre as possibilidades futuras e acometimento de
familiares, produzindo a sensa¢do do denominado luto antecipatdrio
(WALLACE etal., 2020, p. 229). Este tipo especial de luto ocorre antes
de uma perda de um ente, uma vez que a morte do mesmo ¢ iminente
e 0s mecanismos internos e psicologicos dos familiares ja preveem a
partida.

A crianga, enquanto sujeito de direito, deve ter seus direitos as-
segurados pelo Estado, pelas familias, pela sociedade e pela escola. E
espantoso ver o quanto o espago escolar, que ¢ um espago de relagdes
sociais, chega ao século XXI sem promover a educacdo integral do
ser humano, deixando de abrir espago para discussdo sobre os efeitos
e consequéncias no aprendizado, das perdas de entes queridos. Neste
artigo, sera levado em conta o papel da escola sobre a crianga quanto a
sua protecao integral num momento fragil de sua vida.

Acolher o aluno em sua dor, emogdes e sentimentos, mostrando
a ele que ¢ normal sentir medo e frustragdo quando passamos por uma
perda. E respeitar seu momento e lhe oferecer um tempo para que se
reequilibre, adapte-se e sobreviva a nova realidade. Desta forma, no
caso das criangas, que passam por perdas significativas, expostas a pre-
dominancia da emogao, devem receber aten¢do ndo s6 da familia em
seu ambito, mas também uma atencdo especial da escola e professores,
para que sejam percebidas alteragdes em seu ato de aprender e suas
necessidades pontuais.

Longe disso, a BNCC afirma que ¢ a morte que traz a necessida-
de da busca por sentido, discutida no curriculo, no Ensino Religioso:

A dimensdo da transcendéncia é matriz dos fendomenos
e das experiéncias religiosas, uma vez que, em face da
finitude, os sujeitos e as coletividades sentiram-se desa-
fiados a atribuir sentidos e significados a vida e a morte.



POR UMA EDUCACAO INTEGRAL E HUMANIZADORA | 21

Na busca de respostas, o ser humano conferiu valor de
sacralidade a objetos, coisas, pessoas, for¢as da natureza
ou seres sobrenaturais, transcendendo a realidade. (BRA-
SIL, 2017, p. 436).

Pesquisas apontadas nos livros de KOVACS (2003, p. 142) e
PAIVA (2011, p. 57) revelam que os professores trazem a morte em
discuss@o na sala de aula apenas quando falam de natureza: ciclo da
vida dos animais, das plantas ¢ desenvolvimento humano. Estes mes-
mos professores relatam que ndo se sentem preparados para abordarem
o tema. Isto pode ser justificado pelo fato de eles ndo terem tido uma
formagdo académica que os habilita para estas situagdes. Desta forma,
podemos perceber mais uma vez o qudo culturalmente é considerado
tabu e a importancia da educag@o para a morte.

Por outro lado, também temos a questdo da discussdo sobre a
inser¢do de tematicas existenciais, como a construcdo de sentidos pes-
soais de vida, a morte e 0 autoconhecimento no curriculo da escola bra-
sileira, tendo como ponto de partida o que se propde na Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017, p. 441). Mas, enquanto isso ndo se
encaminha, ha estratégias para discutir em sala de aula ou até mesmo
fora, como filmes, desenhos animados e na literatura.

PAIVA (2011, p. 74) afirma que o tema da morte se faz presente
até nos livros, fabulas, contos de fadas, conhecidos universalmente.
Portanto, a literatura infantil ¢ muito util como recurso para se traba-
lhar as varias perdas na vida da crianga. J4 LOPES (2013, p. 16), afirma
que os livros, quando ilustrados ou escritos com palavras simples, pos-
sibilitam a jun¢do de duas estratégias comunicativas: a verbal-adulta e
a ndo-verbal-infantil.

Portanto, a escola € lugar de falar, significar e ressignificar a
morte, visando a valorizac¢do da vida e a busca por sentidos. Ressalta-
-se que o tema deve ser tratado com todo respeito e cuidado, exigindo
sensibilidade e empatia do docente também.

A fungdo do docente ¢ mediar um movimento de didlogo do in-
dividuo consigo mesmo, refletindo sobre sua vivéncia e despertando
mais cedo para a percepgdo de que € necessario ao ser encontrar o seu
sentido. Este movimento de interiorizagdo ¢ indispensavel para o auto-
conhecimento ¢ o autocuidado, apesar de ser cada vez

mais raro nos dias atuais.

Para tanto, precisamos ainda encontrar e iniciar um caminho,
que ao menos nos permita ter um didlogo, uma escuta respeitosa, e que
a escola possa ser uma forma de acolher ndo s6 alunos, mas também
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educadores com duvidas de como proceder em situagdes como estas.
Neste contexto, ambos precisam ser acolhidos.

A LEGISLACAO BRASILEIRA E A ESCOLA

A Constituicdo Federal de 1988, em sintonia com tais concep-
¢oes, promoveu uma verdadeira mudanga de paradigmas atinentes a
crianca ¢ ao adolescente quanto sua condi¢do no seio da familia ¢ da
sociedade, ao considera-los como sujeitos de direitos, assegurando-
-lhes a protecdo integral dada sua condi¢do peculiar de pessoas em
desenvolvimento:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianga e ao adolescente, com absoluta prioridade, o di-
reito a vida, a saude, a alimentagdo, a educagdo, ao lazer,
a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito,
a liberdade e a convivéncia familiar € comunitaria, além
de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, dis-
criminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressao
(BRASIL, 1988, art. 227).

Partindo deste proposito, a escola deve vir ao encontro desta
crianga enlutada e garantir o desenvolvimento deste sujeito em suas di-
versas dimensdes: intelectual, fisica, social, espiritual, cultural e, prin-
cipalmente, emocional. Ja na escola contemporanea, o estudante passa
quase o tempo todo olhando para o quadro, o livro, o caderno, o celular,
aTV, o estudo, os dados, a prova. Em casa e na vida social, olha para as
multiplas telas da comunicagdo e entretenimento. A escola ndo tem so
a fungdo de reproduzir conhecimento, mas sim de acolher esta crianga.

STEVENSON (2009, p. 278) defende que as escolas ndo podem
negligenciar a tematica do luto. Defende a importancia de uma educa-
¢do para a morte, promovida no seio familiar, mas também nas escolas,
com o objetivo de desmistificar o tabu que envolve este fendmeno e,
assim, preparar as criangas ¢ adolescentes para melhor lidarem com a
morte e com o luto. Neste sentido, a experiéncia do luto deve ser consi-
derada e estudada uma vez que se trata de uma das mais fortes experi-
éncias emocionais pela qual o homem inexoravelmente passa ao longo
de sua vida, e, quando cla acontece durante a infancia e adolescéncia,
a escola, meio em que criangas ¢ adolescentes passam grande parte de
seu tempo e no qual tém relagdes muito significativas, sendo as com o0s
professores, relagdes privilegiadas. FRANCO (2010, p. 161) discorre:
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Por exceléncia, a escola ¢ um local de socializagdo para
criangas e, por isso, deveria oferecer suporte para alunos
que vivem processos de perda e morte. O acolhimento ¢
fundamental para ajudar a significar a perda e promover a
prevengao do sofrimento, em parceria com os pais. Para
PARKES (1998, p. 27), ¢ fundamental que a comunidade
possa ajudar pessoas enlutadas e, no caso de criangas e
jovens, a escola ¢é parte integrante desse processo.

KOVACS (2010, p. 422) entende que a escola ndo substitui a
fungdo da familia, porém, enquanto os alunos nela permanecerem, ¢é
fundamental que a escola os acolha ¢ dé apoio. A importancia de aco-
lher o luto da crianga ndo somente na familia, mas também na escola
esta no fato de que a perda quando ndo elaborada, pode provocar pre-
juizos a longo prazo. Ou seja, € necessario viver o luto. Neste sentido,
¢ importante que pais ¢ professores sejam honestos com as criangas,
inclusive, demonstrando seus proprios sentimentos.

TORRES (2002, p. 88) enfatiza que o adulto deve ser prudente
em relagdo as explicagdes fornecidas a crianga, vez que devem estar
em consonancia com a fase desenvolvimental e, caso necessario, algu-
mas crengas proprias de cada fase devem ser desfeitas a fim de evitar
maiores prejuizos.

Uma escola bem estruturada e amparada ird proporcionar a
crianga enlutada um acolhimento mais significativo. Sabemos que a
busca de uma nova identidade sécio-cultural para a escola ndo se es-
gota em seus temas internos. Estd necessariamente ligada a um projeto
mais amplo de sociedade. Nos limites deste texto, refletir sobre o fend-
meno da ampliagdo das fungdes da escola e sobre as bases teodricas da
concepcdo de educagdo integral significou buscar as ligagdes e rompi-
mentos entre “vida” ¢ educacdo escolar, tentando desvelar possibilida-
des e limites para a institui¢do escolar na realidade em que vivemos.

EDUCACAO INTEGRAL

Se buscarmos no dicionario, veremos que educacdo integral ¢ o
processo de “formacdo e desenvolvimento da capacidade fisica, moral
e intelectual do ser humano”, além de um “conjunto de teorias e méto-
dos relativos ao ensino e a aprendizagem”. O dicionario indica também
que a educag@o ¢é todo “processo formal de transmissdo de conheci-
mentos em escolas, cursos, universidades etc.”. E neste sentido que o
conceito de educacdo integral, da forma como o utilizaremos aqui, de-
safia ¢ amplia a propria acepgdo da palavra educagdo. Afinal, educagdo
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¢ muito mais do aquilo que acontece dentro da escola, enquanto somos
criangas ou jovens; educamo-nos a vida toda, em nosso modo de falar,
andar, olhar uns para os outros e viver em comunidade.

Desta forma, entende-se a escola como uma institui¢do funda-
mental para o individuo e sua constitui¢ao, assim como para a evolugao
da sociedade e da humanidade (TAVARES, 2008, p. 17).

Do ponto de vista de GUARA (2009, p. 66), a educagio integral
deve ser entendida como um plano de inclusio social. Claro, além dis-
so, deve também promover sua integragdo com outras politicas sociais,
afinal, ¢ uma forma de abrir caminho para novos momentos historicos
em que se propicia permanente integragdo de conhecimentos e habi-
lidades.

Contribuindo com esta concepgio, GUARA (2006, p 16) res-
salta e refor¢a que: “[...] ¢ de suma relevancia que o educador se de-
senvolva plenamente, para que o mesmo possa entender e assim dar
significado ao processo educativo, como requisito para a amplia¢do do
desenvolvimento humano de seus educandos.”

A educacdo integral quer superar o curriculo fragmentado, or-
ganizado em grandes e fundamentado no isolamento das disciplinas
que, por conseguinte, isola as pessoas e cria guetos de aprendizagem.
O principio geral da educagdo integral ¢, evidentemente, o da integra-
lidade. O conceito de integralidade refere-se a base da educagio, que
deve ser integral, unilateral e ndo parcial e fragmentada. Uma educagdo
integral ¢ uma educacdo com qualidade sociocultural. Nao se trata ape-
nas de estar na escola em horario integral, mas de ter a possibilidade de
desenvolver todas as potencialidades humanas, que envolvem o corpo,
a mente, a sociabilidade, a arte, a cultura, a danga, a musica, o esporte,
o lazer etc.

TEIXEIRA (1969, p.363) sempre acreditou e defendeu em sua
obra que “a educagdo ¢ um direito de todos e ndo ¢ jamais um privilé-
gio”, adotando a educagdo integral como elemento chave na construgdo
de uma sociedade democratica, em seus planos de reforma da socieda-
de e na constituigdo da nacionalidade brasileira, que tanto acalentou.

Segundo COELHO (2009, p.85), as discussdes em defesa da
Educagéao

Integral no Brasil, na primeira metade do século XX, ja tinham
suas bases ideologicas defendidas entre as diversas corrientes politicas
filosoficas, mas com propostas politico-sociais e tedrico-metodologi-
cas diversas, algumas mais conservadoras (valorizando a espiritualida-
de, o nacionalismo e a disciplina) e outras mais libertarias (com énfase
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nos principios da igualdade, autonomia e liberdade humana).

Educagao integral ndo pode ser confundida com escola de tempo
integral, como sustenta MOLL, “[...] de nada adiantara esticar a corda
do tempo: ela ndo redimensionara, obrigatoriamente, esse espago. E ¢,
nesse contexto, que a educagdo integral emerge como uma perspectiva
capaz de re-significar os tempos e 0s espacos escolares.” (2009, p. 15).

Tal concepgdo de educacdo desenvolve-se dentro da escola, mas
se articula com o que acontece em seu entorno, ou seja, a educagao nao
se encerra com o que ¢ transmitido em sala de aula, pelo contrario, o
trabalho dentro da sala de aula é desenvolvido a partir de situa¢des con-
textualizadas em seu exterior. A educacao passa, entdo, a ser entendida
de forma mais abrangente, como uma tarefa social que compete a toda
a comunidade.

No Brasil, no que se refere a introdu¢ao da Educacdo Integral,
ha muita resisténcia, pois muitos ainda acreditam que ndo ¢ executavel
proporcionar ferramentas e instrumentos fundamentais e necessarios
para a construgdo integral dos educandos.

Ja no Plano Nacional de Educacao, aprovado pela Lei n. 13.005,
de 25 de junho de 2014, tem-se importante meta:

Meta VI: oferecer educagao integral em, no minimo, 50%
das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25%
dos alunos da educagdo basica. Estratégias: promover,
com o apoio da Unido, a oferta de educacdo basica publi-
ca em tempo integral, por meio de atividades de acompa-
nhamento pedagogico e multidisciplinares, inclusive cul-
turais e esportivas, de forma que o tempo de permanéncia
dos alunos na escola, ou sob sua responsabilidade, passe
a ser igual ou superior a 7 horas didria durante todo o
ano letivo, com a da ampliagdo progressiva da jornada de
professores em uma tnica escola (BRASIL, 2014, p.376).

No entanto, o langamento da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) no ano de 2018 trouxe-nos uma nova concep¢ao norteadora
pedagdgica. No que refere a formacdo integral do sujeito, a BNCC
afirma:

[...] que a Educacdo Basica deve visar a formagdo e ao
desenvolvimento humano global, o que implica compre-
ender a complexidade e ando linearidade desse desenvol-
vimento, rompendo com visdes reducionistas que privile-
giam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimensao
afetiva (BRASIL, 2017, p.15).
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A Educagao Integral ndo se concretiza fora do ambiente escolar
mesmo fazendo uso de todas as estratégias educacionais em tempo de
pandemia, pois, ndo se pode transferir a escola para o ambiente fami-
liar, mas pode se estreitar o vinculo familia / escola para desenvolver o
processo de aprendizagem do aluno.

As questdes levantadas ndo sdo novas, mas sdo ignoradas pelas
instituigdes responsaveis e pelas politicas educacionais, mas o proble-
ma histdrico ainda existe, pois, cada dominio do poder publico acredita
que a solugdo deveria ser responsabilidade de outro dominio. Nenhum
representante de diferentes areas pode buscar solu¢des conjuntas para
problemas historicos.

No contexto atual, o cenario da educagao integral tem o objetivo
de promover a educagdo e a inclusdo social dos alunos por meio da
democratizagdo da cultura, da arte e do esporte, para que o espago es-
colar se transforme em um importante espago de aprendizagem e tenha
como foco o atendimento ao desenvolvimento humano em multiplas
dimensdes (ARTONOV; AZURZA, 2020, p. 93).

A aprendizagem deve estar centrada no sujeito, ou seja, trata-se
de colocar o professor como mediador de aprendizagem, e sim, dar
espago para o protagonismo dos estudantes na construcdo de seus co-
nhecimentos.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do cenario atual ao qual a escola esta passando em fun-
¢do do pos - pandemia, trouxe-nos algumas recomendagdes e expectati-
vas muito relevantes do qual nossas criangas necessitam. O luto trouxe
a tona toda uma situagdo que, para muitos, fez repensar o significado
de varios paradigmas e que nossas criangas precisam participar deste
processo de maneira acolhedora.

A urgéncia desta pandemia estabeleceu o luto como um novo
protagonista que, muitas vezes, ¢ esquecido e colocado em segundo
plano em detrimento de novas descobertas quanto a fisiopatologia da
doenga e seus tratamentos. Diante desta realidade, o atual estresse
emocional, vivenciado pelas pessoas em meio a pandemia, cria um
ambiente propicio e potencial para o favorecimento e emergéncia de
disturbios psicologicos. Portanto, apds estas mudangas, os sentimentos
de Iuto tendem a ser agravados e exacerbados, prolongando, muitas
vezes, 0 tempo para a

sua superacdo e, assim, gerando mecanismos psicologicos mais
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complexos que sdo vivenciados pela pessoa enlutada.

E inevitavel que sofram com a perda de uma pessoa querida na
sua familia e se sentem abandonados. Em fungdo disso, a escola tem
um grande papel para estas criangas, pois a escola passa a ser também
ndo s6 um local de interagdo social e de troca de conhecimento, mas
também um espago de efetivacdo e protegdo integral dos direitos da
crianga.

Refletir como se da a nogdo do processo de morte no desenvol-
vimento infantil, abordar alguns conceitos e, principalmente, a manei-
ra indicada de falar do tema com as criangas ¢ um exercicio bonito,
esclarecedor e fundamental para que os educadores possam auxiliar
seus alunos. Ressalta-se a importancia da discussdo do tema dentro
do ambiente escolar - o qual sofreu modificagdes no contexto de pan-
demia — como questdo de educacdo para a vida. A escola é um espaco
de socializag@o, aprendizagem e suporte para os alunos, por isso se faz
essencial capacitar os educadores a fim de que possam oferecer um
ambiente acolhedor e receptivo sobre a tematica do luto.

Necessita-se de uma educacdo integral onde a escola deve pro-
porcionar um ambiente acolhedor, voltada mais para uma formagao
humana, isto ¢, ser mais do que ter. Mostrar que somos passageiros
nesta caminhada. Precisamos valorizar a escola e identificar recursos
e formas para que a mesma cumpra o seu papel social com exceléncia.

Deste modo, precisamos pensar como esta escola precisa ser or-
ganizada, seja nos seus espagos, em recursos e processos, mobilizando
toda uma rede de integragdo, educadores, governantes e instituigdes ¢
alternativas que deem conta de uma formagao humana integral e que
venham de encontro com politicas publicas a fim de que a formagéo
de criangas ¢ adolescentes jovens esteja de acordo com o processo de
escolarizag@o obrigatoria. Por causa disso, temos uma grande necessi-
dade de avaliagdes continuas nas a¢des do Estado de modo a verificar o
que estamos fazendo ¢ o que precisamos fazer para avangarmos rumo a
uma politica de educagdo integral mais proxima de nossas concepgdes
e ideais.
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ENSINO RELIGIOSO NA PREVENCAO AOS TRANSTORNOS
DA ANSIEDADE NO AMBIENTE ESCOLAR

Solange Oliveira Lara!
Dionisio Felipe Hatzenberger?
Graziela Maria Lazzari®

INTRODUCAO

Para se estabelecer uma rela¢do entre religiosidade, ambien-
te escolar e saude, ndo é preciso, necessariamente, assumir qualquer
posigdo sobre a realidade ontologica de Deus ou do mundo espiritual.
E possivel entender que a religiosidade estd associada a resultados de
saude, independente de se acreditar nas crengas sob investigagdo. Esse
estudo tem como objetivo principal, ressaltar a importancia do ensino
religioso nas escolas e o quanto ele pode ser um grande colaborador no
auxilio e combate aos problemas relacionados a ansiedade, comuns néo
s6 em adultos, como também em criangas ¢ jovens em fase escolar. Para
atingir esse objetivo buscou-se a realizacdo de pesquisas bibliograficas.
Essa pesquisa nos apontou que os indices de ansiedade no ambiente es-
colar estdo crescendo a passos largos, e com isso, trazendo a tona reali-
dades assustadoras nas instituigdes de ensino. Estes transtornos podem
se manifestar por meio de inseguranga ao se deparar com: julgamentos,
avaliagdes por parte dos colegas, competitividade, apresentagdes em
publico, mudangas hormonais, entre outros. Também podem desenca-
dear o nervosismo excessivo, a soliddo, a falta de atengdo, o que acaba
baixando a autoestima e, consequentemente, gerando as crises de ansie-
dade, em muitos casos até mesmo depressao.

Nesse sentido o Ensino Religioso pode ser um grande aliado
nessa “luta”, pois busca desenvolver a reflexdo dos alunos sobre os en-
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sinamentos ¢ valores da maioria das religides, sobre o seu papel no
mundo e como ele se relaciona com o proximo.Fatores que podem co-
laborar para que o discente tenha uma outra visao sobre o mundo e as
coisas ao seu redor, constituindo-se mais forte para enfrentar e superar
os desafios.

A ANSIEDADE

Em sintese, a ansiedade consiste em uma resposta natural do
corpo ao estresse. E um sentimento de medo ou apreensio sobre o que
esta por vir, desagradavel, e muitas vezes silencioso. Alguns estudos
evidenciam que, nos adolescentes ha uma maior predominéncia entre
12 a 15 anos, ¢ dados epidemiologicos apontam que transtornos de an-
siedade social, panico ¢ depressdo aumentam com a idade. Além dos
transtornos ja apresentados no resumo temos a fobia social, que age de
forma predominante em criangas e adolescentes, apresentando sinto-
mas de medo continuo em situagdes em que se sintam inseguros. Estes
estudos apontam ainda que na maioria dos casos, pais ¢ educadores
ignoram essas manifestagdes ou, simplesmente, ndo estdo preparados
para reconhecé-las ou identifica-las. O transtorno de ansiedade genera-
lizada (TAG) é mais recorrente em criangas e adolescentes ao longo da
vida e, se ndo tratado, pode interferir no comportamento fisico, social
e escolar. Por fim, este trabalho tem por objetivo abordar a importancia
do Ensino Religioso, que pode contribuir na prevencdo desse quadro de
transtorno da ansiedade no ambiente escolar e mostrar que ¢ possivel
fazer um trabalho de escuta através de, acolhimento e apoio aos educan-
dos que apresentam esses indicios.

Para melhorar o quadro devemos trabalhar na elaboragao de
acdes de prevenc¢ao e entendimento. Engana-se quem acha que os trans-
tornos de ansiedade ¢ um problema enfrentado somente por adultos,
pois os casos vém aumentando cada vez mais nas escolas, entre alunos
de todas as idades, pois sdo diversas as situagdes que podem levar a an-
siedade. Pondera-se, que principios cristdos podem contribuir grande-
mente no processo de auxilio aos discentes com sintomas de transtornos
da ansiedade, da mesma forma como a religido possui forte influéncia
sobre a identidade cultural de um povo, e mesmo, em cada uma de suas
particularidades.

Devemos, como professores, buscar o minimo de conhecimento
para que possamos identificar indicios de transtornos de ansiedade no
ambiente escolar entre nossos alunos, e ao identificar qualquer sinal
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devemos estar atentos para assim dar suporte ¢ encaminha-los aos pro-
fissionais competentes para o devido acompanhamento.

TRANSTORNOS DE ANSIEDADE E O CONTEXTO
ESCOLAR

Ao identificar um aluno em sofrimento, a conversa com a crian-
¢a deve ser empética e acolhedora. E importante que os adultos compre-
endam o sofrimento do jovem e oferecam ajuda. A escola pode fornecer
informagoes que auxiliem a familia a lidar com o problema.

Os transtornos de ansiedade podem ser muito danosos na fase
escolar. Segundo Soares ¢ Martins (2010), a ansiedade ¢ um fendme-
no que esta associado a diferentes fatores bioldgicos, sociais ou psico-
légicos, podendo afetar cada individuo de diferentes maneiras. Desse
modo, é comum encontrar diferengas nos sintomas de acordo com o
género ou a faixa etaria. Ja, Braga (2016) define a ansiedade como um
fendmeno que faz parte da vida de todo ser humano, podendo ser mais
intenso ou ndo de acordo com cada individuo, principalmente em situ-
acdes especificas de suas vidas. Para esse autor, a ansiedade ¢ uma rea-
¢do natural que permite a adaptac@o do individuo a situagdes temerosas.
Sendo assim, de carater essencial para seu bom funcionamento.

Clark e Beck (2012) vao ao encontro dessas afirmagdes por con-
siderarem que emogdes como medo e ansiedade sdo compreendidas
como normais ¢ possuem um importante papel para a sobrevivéncia
humana. No entanto, quando essas sensa¢des comecgam a se intensificar
ou se manifestar de maneira disfuncional, dificultando a vida diéria e as
atividades cotidianas dos sujeitos, passam a configurar um problema de
satude mental que precisa ser identificado e tratado.

A tradigdo diz que a fé move montanhas, ¢ além disso ajuda a
reduzir a ansiedade, segundo estudos recentes publicados pela revista
Psychological Science. Os resultados mostraram que quanto maior o
nivel de religiosidade, menor a atividade do cortex cingulado anterior,
vinculado ao controle inconsciente do perigo e dos problemas. Ter uma
crenga, acreditar em um ser superior, encoraja o ser humano a ter um es-
tilo de vida mais saudavel, na medida em que estimula melhores héabitos
de saude relacionados a: alimentagao, frustracdo, ingestdo de bebidas,
comportamento sexual, restricdo do uso de fumo e drogas. E isso acaba
ajudando, e muito, na estabilizagdo do humor, na redugo da tensdo,
ansiedade, medo, sentimento de inferioridade, o que acaba contribuindo
para um maior contentamento e uma elevagao da qualidade de vida.
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No entanto, o siléncio ndo afoga todas as palavras. Ha ainda
uma Ultima palavra que vem de outro campo do conhecimento humano,
da espiritualidade e das religides. Nelas, conhecer ndo ¢ distanciar-se
da realidade para desnuda-la em suas partes. Conhecer é uma forma
de amor, de participagdo e de comunhio. E a descoberta do todo além
das partes, da sintese aquém da analise. Conhecer significa descobrir-se
dentro da totalidade, interioriza-la e mergulhar dentro dela. Na verdade,
somente conhecemos bem o que amamos (BOFF, 2005, p. 100).

E, nesse sentido, a finalidade do desejo humano s6 pode ser pre-
enchida por um absoluto. O abismo infinito somente pode ser preenchi-
do por um objeto infinito e imutavel, quer dizer, pelo proprio Deus. O
amor verdadeiro deseja a eternidade. Toda alegria quer a eternidade,
quer a profundeza, a profunda eternidade. Nas palavras do fildsofo cris-
tdo Agostinho de Hipona, “o cora¢do humano esta inquieto até encon-
trar-se com o seu Deus”.

CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa se propds, como objetivo principal, ressaltar a im-
portancia do

ensino religioso nas escolas e o quanto ele pode ser um grande
colaborador, auxiliando no combate aos problemas de transtornos de
ansiedade, comuns ndo s6 em adultos, como também em criangas e
jovens em fase escolar. Foi constatado que as perturbagdes de ansie-
dade no ambiente “escola” possuem uma prevaléncia maior do que a
imaginada e, que os efeitos que estas produzem nos alunos interferem
de forma significativa no seu cotidiano. Por conseguinte, associou-se
que as criangas ¢ adolescentes estdo sujeitos a padecer deste tipo de
transtornos, uma vez que as exigéncias diarias os pdem a prova relati-
vamente & sua capacidade de lidar com a ansiedade. E de fundamental
importancia saber observar precocemente os sintomas para realizar o
encaminhamento, com a maior brevidade possivel, para que o trata-
mento tenha uma maior eficacia. Pois quanto mais cedo o transtorno ¢é
descoberto, menores serdo os prejuizos para o educando.

Dessa maneira, ¢ importante ressaltar a grande importancia da
escola oferecer espagos para realizag@o de projetos, buscando junto com
o poder publico e comunidade parcerias para envolver esses alunos em
atividades no contraturno para ocupar o tempo livre, podendo aprender
algo novo para o seu desenvolvimento pessoal e individual, ajudando
assim no seu envolvimento e na inclusdo social com a comunidade es-
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colar. Bem como, ¢ de fundamental importancia, ¢ a sensibilizagdo e
capacitacao dos professores para um olhar especializado e acolhedor na
identificag¢@o dos alunos com indicios de transtornos de ansiedade, para
o quanto antes encaminha-los ao atendimento especializado e também
a aten¢do dos pais.

Conclui-se que, a ansiedade é uma reag@o natural do ser huma-
no, mas que a partir do momento que acontece em elevada magnitude
ou repetidamente, pode sim trazer consequéncias insalubres interferin-
do na qualidade de vida dos alunos. E com a unido da escola, profissio-
nais especializados e comunidade escolar, ha uma grande probabilidade
de promover estratégias especificas de bem-estar fisico, psicologico,
social e gerar uma melhor qualidade de vida aos nossos alunos.

Enfim, falar sobre o tema religiosidade no ambiente escolar,
também pode ser uma forma de promover a saude e o bem-estar dos
discentes, afinal o respeito a fé e as suas manifestagdes pode ser um
caminho terapéutico e saudavel.
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ENSINO RELIGIOSO E A VAROLIZACAO DA VIDA

Maria Kaiber dos Santos!
Dionisio Felipe Hatzenberger?

INTRODUCAO

Devido ao momento intenso de violéncia enfrentado nas escolas
e na sociedade, o artigo tem como finalidade abordar sobre o assunto
com base no Ensino Religioso, a fim de expor sua relevancia na socie-
dade, de forma que diminua a intolerancia. Dessa forma, incentivando a
valoriza¢do do ambiente escolar, familiar e na vida académica e social,
de forma que o individuo se conscientize.

Como o Ensino Religioso pode contribuir na valorizag¢do da vida,
no Combate a Intolerancia, preconceito, discriminagao ¢ ao Bullying?
Esse ¢ um assunto que deve estar em pauta nas discussdes da atual so-
ciedade, lembrando que a protega@o a crianga e ao adolescente, também
nesse sentido, esta assegurada no Estatuto da Crianga e do adolescente,
em seu artigo 5°, conforme segue:

Art. 5° Nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de
qualquer forma de negligéncia, discriminagdo, explora-
¢do, violéncia, crueldade e opressdo, punido na forma da
lei qualquer atentado, por a¢do ou omissdo, aos seus di-
reitos fundamentais. (Lei 8069, de 13 de julho de 1990).

Todavia, apesar de este tema estar explicito na atual legislagao,
cabe a sociedade como um todo, trabalhar de modo a garantir a segu-
ranga ¢ a protecdo dos seus pares, independentemente de suas particu-
laridades. Deste modo, entendemos que o ensino religioso assume uma
postura de mediagdo em meios aos conflitos que envolvem os jovens
neste tempo.

A SOCIEDADE CONTEMPORANEA

A sociedade contemporanea tem desenvolvido individuos pre-
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conceituosos, intolerantes e individualistas. O ambiente escolar, que
deveria ser o local que prepara os individuos para serem parte da socie-
dade, ao invés de ensinar principios éticos e morais, tem sido um am-
biente propagador do preconceito ¢ da intolerancia. A sociedade capi-
talista como um agente propagador de ideais, impulsiona os individuos
a serem individualistas e dessa forma aumenta a discriminagdo no am-
biente escolar. Uma vez que propaga a desigualdade social e economi-
ca, promove a distin¢do daqueles que sdo favorecidos economicamente
pelo resto da sociedade.

Atualmente, segundo as pesquisas, a violéncia tem aumentado
nas escolas, como um reflexo da sociedade, o bullying apesar de ser
combatido com diversas campanhas ainda ¢ um problema que persiste
no ambiente escolar. Segundo as ultimas pesquisas do IBGE de 2021,
foram entrevistados 188 mil estudantes, na faixa etaria de 13 e 17 anos,
23% afirmaram que ja foram vitimas do Bullying e 13,2% ja se sentiram
ameacados, ofendidos ¢/ou humilhados nas redes sociais ¢ aplicativos.

Desse modo, as redes sociais tém propagado um padrao de be-
leza, a ser seguido e isto reflete também no ambiente escolar, uma vez
que os alunos estdo cada vez mais conectados nas midias. Portanto,
eles se sentem obrigados a seguir este padrdo propagado, devido a isto
o Bullying tem aumentado nas escolas, pois quem nao se adequa a este
padrdo sofre preconceito ¢ discriminacdo. Segundo esta pesquisa, 0s
principais motivos dos alunos sofrerem Bullying ¢ a “aparéncia do cor-
po (16,5%), aparéncia do rosto (11,6%) e cor ou raga (4,6%)”.

Isto também tem afetado a sailde mental dos estudantes, uma
vez que estes se sentem pressionados a seguir este modelo, e na medida
que ndo o alcangam se sentem ainda mais pressionados. A pandemia s
aumentou este problema, pois a saide mental dos alunos ficou ainda
pior do que estava, pois muitos que tinham algum acompanhamento
psicoldgico, psiquidtrico ou socioassistencial, seja na escola ou fora
dela, tiveram que se isolar. Muitas pesquisas apontam que as consequ-
éncias do isolamento afetardo os individuos pelo menos nos proximos
20 anos, sendo na parte educativa, social e psicologica. Portanto ndo
se sabe o quanto o retrocesso da pandemia afetard os estudantes. Com
a volta das aulas presenciais os professores tém vivenciado uma sala
de aula totalmente diferente, as relagdes entre os alunos ¢ até mesmo
com o professor foi afetada drasticamente. Através de relatos de alguns
educandos, o ambiente da sala de aula, que antes era um espago de in-
teracdo social, se transformou em um desafio fazer com que os alunos
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interajam e até mesmo conversem entre si.
A FAMILIA

O ambiente familiar é a base dos individuos, sendo o primeiro
meio que os molda, formando os seus carateres e pré estabelecendo os
ideais da moral. Por isso, a familia ¢ um fator de suma importancia para
o desenvolvimento destes individuos. Dessa forma, a maioria dos pro-
blemas de indole e carater, surgem em casa ¢ sdo notados no ambiente
escolar.

As familias que ndo sdo estruturadas, na maioria das vezes, apre-
sentam filhos que possuem problemas psicologicos e de relacionamen-
to. A crianga, o jovem e adolescente sdo um reflexo da sua realidade
familiar, por isso quando desamparado, espelha o tratamento que rece-
be em casa.

O grupo familiar tem um papel fundamental na constitui-
¢do dos individuos, sendo importante na determinagao e
na organizacao da personalidade, além de influenciar sig-
nificativamente no comportamento individual através das
acdes e medidas educativas tomadas no ambito familiar
(Drummond & Drummond Filho, 1998).

Isso significa que o individuo reflete na sociedade os habitos,
costumes e sentimentos que lhes sdo impostos no ambiente familiar. Se
o meio familiar ¢ saudavel, tende-se a se desenvolver um sujeito psi-
cologicamente e emocionalmente saudavel. De outro modo, assume-se
as consequéncias de uma formagdo muitas vezes carentes de preceitos
basicos como amor, respeito ¢ boa conduta.

A ESCOLA

A escola ¢ um ambiente plural, no qual é um reflexo das vi-
véncias dos diferentes grupos sociais da comunidade local, que contém
diferentes contextos sociais e culturais. Possui o papel essencial de aco-
lher estes individuos e oferecer um ambiente inclusivo.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) afirmam que

[...] é a sociedade, quer queira, quer ndo, que educa mo-
ralmente seus membros, embora a familia, os meios de
comunica¢do e 0 convivio com outras pessoas tenham
influéncia marcante no comportamento da crianga. E na-
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turalmente a escola também tem (1997, p. 73).

A escola como o ambiente que forma os individuos a fim de os
integrar na sociedade ¢ essencial neste processo de formagdo do aluno,
pois esta tem a responsabilidade de ensinar ética e moral para os alunos.
Para tanto ensina-los as legislagdes, assim como os deveres ¢ direi-
tos dos cidaddos. O conjunto de normas, que é definido como moral
pela sociedade, segundo Vazquez (1990, p. 25), “[...] ¢ um conjunto de
normas e regras destinadas a regular as relagdes dos individuos numa
comunidade social”. Portanto o papel da escola ¢ social e educativo.

Dessarte, ¢ necessario compreender a forma como os individuos
criam esteredtipos a partir dos seus valores, vivéncias e estipulam den-
tro de um determinado grupo social e a cultura como plural, observando
a pluralidade do individuo, sendo este singular e diverso.

Os contetidos que compdem a base nacional comum e a
parte diversificada tém origem nas disciplinas cientificas,
no desenvolvimento das linguagens, no mundo do traba-
lho, na cultura e na tecnologia, na produgao artistica, nas
atividades desportivas e corporais, na area da saude e ain-
da incorporam saberes como os que advém das formas di-
versas de exercicio da cidadania, dos movimentos sociais,
da cultura escolar, da experiéncia docente, do cotidiano e
dos alunos (BRASIL, 2013, p. 114).

Todos os saberes estipulados pela BNCC buscam suprir a plu-
ralidade dos individuos, valorizando os diferentes contextos dos quais
os mesmos provém. Neste sentido, busca-se a equidade no processo
de ensino e aprendizagem, tentando assegurar que todos os sujeitos te-
nham as mesmas garantias de acesso com qualidade tanto no ambiente
escolar, quanto no meio social como um todo.

O ENSINO RELIGIOSO

O Ensino Religioso tem o importante papel de formar alunos
conscientes, ensinando-os a tornarem-se tolerantes, pois segundo a
BNCC o ser humano ¢ formado a partir do contexto ao qual esta inse-
rido, seja ele social, cultural ou histérico. Portanto, com base nas suas
vivéncias ele ¢ moldado a partir deste meio, como Jean-Jacques Rous-
seau afirmava que “o homem nasce puro, mas a sociedade o corrompe”.
Esse ¢ um assunto a ser discutido e analisado, uma vez que entender a
esséncia da natureza do homem ¢ tdo importante quanto compreender
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seus caminhos e influéncias.

Nessa frase ele explica que o meio ao qual o individuo ¢ exposto
o molda e forma o seu carater. Portanto, nenhum individuo nasce pre-
conceituoso ou intolerante, mas o meio ao qual ele esta inserido o torna
assim.

Dentro dos objetivos propostos pela Base Nacional Comum
Curricular, no que concerne ao Ensino Religioso, podemos citar os se-
guintes:

* Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos
religiosos, culturais e estéticos, a partir das manifes-
tacdes religiosas percebidas na realidade dos educan-
dos;

* Propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade
de consciéncia e de crenga, no constante proposito de
promogao dos direitos humanos;

Desenvolver competéncias e habilidades que contri-
buam para o didlogo entre perspectivas religiosas e
seculares de vida, exercitando o respeito a liberdade
de concepgdes e o pluralismo de ideias, de acordo
com a Constituicdo Federal;

* Contribuir para que os educandos construam seus
sentidos pessoais de vida a partir de valores, princi-
pios éticos e da cidadania (BRASIL, 2013, p. 436).

Dentro dessa perspectiva fica muito clara a influéncia do ensino
religioso no ambiente escolar, bem como, a interferéncia provocada no
ambito familiar e nas relagdes entre os sujeitos. Temas como o precon-
ceito, o bullying e a intolerancia, podem ser combatidos de maneira
eficaz se abordados da maneira correta.

DEFINICOES DE PRECONCEITO, BULLYNG E
INTOLERANCIAS

O preconceito ¢ um “pré conceito”, ou seja, antes de conhecer
algo ou alguma coisa a pessoa tem uma opinido sobre isto, mas nao
tem conhecimento amplo. O preconceito pode ser sobre uma atitude,
aparéncia fisica, etnia, entre outros.

O Bullying pode ser considerado uma forma de violéncia repe-
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titiva e intencional que ¢ cometida no ambiente escolar, assim como
também nas redes sociais que seria o cyberbullying. Dessa forma, os
estudantes fazem ataques fisicos, psicoldgicos ou sexuais, contra outro
estudante.

A intolerancia pode ser definida quando alguém nao respeita o
direito do outro individuo, pois este tem crengas convergentes a sua. A
intolerancia pode ser cultural, religiosa, politica, entre outros.

A VALORIZACAO DA VIDA

Na sociedade contemporanea, dentre tantas situagdes que tém
se apresentado aos jovens, uma delas se mostra um verdadeiro desafio,
tanto para as familias quanto para a comunidade escolar: o conceito de
valorizagdo da vida. O ser humano tende a valorizar aquilo que lhe ¢é
importante, ou seja, o que ele ama e o que lhe faz sentido. Dessa manei-
ra, ¢ cabivel compreender que se um individuo ndo ama a si mesmo ou
ndo compreender o significado e a relevancia que ele e que seus iguais
possuem junto as familias e ao local no qual estdo inseridos, da mesma
forma nao apresentem nenhum tipo de nogdo de valor a propria vida e
aos demais.

(...) em ultima analise o confronto entre pensamento e
emoc¢ao pode ser solucionado ndo apenas pela predomi-
nancia das cogni¢des neocorticais sobre os sistemas emo-
cionais, mas pela integragdo mais harmoniosa entre razao
e paixdo no cérebro, evolucdo esta que permitird aos seres
humanos do futuro conhecerem melhor seus verdadeiros
sentimentos e utiliza-los de maneira mais eficaz no dia-a-
-dia (LEDOUX, 1998, p. 20).

Esse ¢ um ponto muito relevante para a atuagdo do educador
enquanto professor de ensino religioso, extrapolar os limites da mi-
nistragdo acerca das religides, buscando atingir de modo profundo os
sentimentos ¢ emogodes dos seus alunos. Dessa maneira, torna-se pos-
sivel trabalhar essas emogdes de modo positivo, bem como traumas e
ressentimentos que podem levar a transtornos futuros. Somente tendo a
plena compreensao e conhecimento acerca de quem somos e de quem
queremos nos tornar, € que se consegue valorizar integralmente a vida,
ndo apenas a nossa, mas de todas as pessoas que fazem parte do contex-
to no qual estamos inseridos.
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CONCLUSAO

O ensino religioso enquanto disciplina escolar esta diretamente
ligado a uma série de fatores que podem vir a melhorar a convivéncia
entre os sujeitos, oferecendo um ambiente mais acolhedor, afetivo e en-
corajador. Todavia, se faz necessaria uma exploragdo mais aprofundada
dos conceitos relacionados ao ensino religioso, trazendo a tona uma
perspectiva humana respaldada no amor, na solidariedade, no respeito
e na reciprocidade.

A qualificagdo dos profissionais da educacdo sobre a importan-
cia do ensino religioso ¢ essencial para que haja uma efetivacao plena e
integral dos conceitos abordados pela disciplina. Dentro da perspectiva
da aplicagdo pratica do ensino religioso uma série de mazelas que asso-
lam a comunidade estudantil poderiam ser minimizadas consideravel-
mente, como o bullyng, a discriminagdo, o preconceito ¢ a intolerancia.

Isso porque, ao dar sentido pratico ao conhecimento inerente do
ensino da religido, os alunos conseguem compreendé-los com maior
facilidade. Cria-se uma ligacdo entre a teoria e a pratica, através da apli-
cacdo de atividades ¢ dinamicas que consolidam o contetido das aulas
como forma de atuacdo no cotidiano.

Desse modo, entende-se que ao atingir os estudantes com con-
ceitos pertinentes ao ensino religioso de modo a buscar desenvolver
um ambiente amistoso ¢ integrador, ¢ possivel tornar intrinseco nos
mesmos sentimentos positivos ¢ empatia pelos demais. Sendo assim,
entende-se que se produz uma reagdo em cadeia, a qual inicia-se pela
valorizagdo de si mesmo enquanto ser humano, dos demais enquanto
sujeitos semelhantes e de toda a sociedade, tendo como base a valoriza-
¢do da vida e das pessoas.
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PROJETO DE VIDA: CONCEPCAO E CURRICULO

Dionisio Felipe Hatzenberger!

INTRODUCAO

Cada sociedade define, ao longo de sua historia, quais os co-
nhecimentos que sdo elementares a todos os cidaddos. Esses conheci-
mentos vao fazer parte de uma lista de saberes que chamamos de “cur-
riculo”. Sao objetos de conhecimento essenciais ao desenvolvimento
do educando no processo escolar. Essa lista ndo nasceu pronta ¢ esta
sempre mudando. Ela ¢ fruto das tensdes sociais ¢ politicas de uma
época e expressa o que ha de mais significativo para a sociedade ¢ o
Estado naquele periodo.

O desafio do professor ¢ transformar curriculo em aula, ¢ da
aula gerar aprendizagem. Para isso precisa de intencionalidade e criati-
vidade. Do contrario, apenas da-se aulas para cumprir um check-list de
contetdos, que ndo ganha nenhum sentido aos estudantes.

O Projeto de Vida, seja como disciplina ou tematica transversal,
¢ algo extremamente novo nesse contexto do curriculo, pois faz parte
de uma série de temas que sempre foram marginalizados na escola tra-
dicional. Como fruto da industrializac¢do e do iluminismo, a escola tra-
dicional tornou-se muito mecanicista e enciclopédica, focando na me-
morizagdo de contetidos prontos e deixando de lado o aspecto humano.

Quando o Estado deparou-se com uma sociedade extremamente
adoecida emocionalmente e se deu conta que o consumo de bens nao ¢é
capaz de satisfazer plenamente a vida humana, aceitou a ideia de inserir
no curriculo escolar oficial objetos de conhecimentos que atentem para
a edificagdo de um projeto de vida e a reflexdo a respeito do proprio
sentido da vida. No Brasil, essa vontade do Estado ficou expressa na
Base Nacional Comum Curricular, que ¢ o novo documento de curricu-
lo minimo nacional.

Neste estudo vamos mergulhar nesse mundo do curriculo, co-
nhecendo melhor esses conceitos e analisando exatamente o que se
propde para o Projeto de Vida nas escolas. Antes disso, vamos compre-
ender qual é a concepgdo de Projeto de Vida que se propde no campo
educacional brasileiro.

1 Mestre em Educagio, especialista em Filosofia e graduado em Historia. Pes-
quisador da drea das Ciéncias da Religido e do Projeto de Vida. Professor e coordenador
de cursos de pos-graduagio na UNIFASEC.
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CONCEPCAO DE PROJETO DE VIDA

O termo projeto de vida é extremamente novo no campo educa-
cional brasileiro. Mas suas origens estdo em discussdes que se arrastam
por todo o século XX em estudos internacionais a respeito das juven-
tudes.

Segundo estudos publicados pela revista eletronica especializa-
da Porvir, a fundagdo Prince’s Trust realizou um estudo com cerca de
750 mil jovens britanicos e constatou que 9% ndo tinham um objetivo
na vida, aumentando nesse grupo as chances de desenvolverem depres-
sd0, entre outros transtornos psicoldgicos. Em outra pesquisa realizada
no Brasil pelo painel online CONECTAI, 49% dos jovens participantes
expressaram que o seu maior medo ¢ ndo realizar os objetivos pessoais
e na sequéncia o medo de ndo ser feliz na vida (47%).

A mesma revista também afirma que os valores do estudo, esta-
bilidade financeira e constituicdo de familia sdo normalmente valores
compartilhados pelo jovem. Mas como trilhar esse caminho com esta-
belecimentos de metas ¢ estratégias necessarias para alcangar o almeja-
do sem a dispersdo da vida moderna? Ao implantar no ambiente escolar
a cultura da aprendizagem integrada com o projeto de vida, o jovem
passa a ser o protagonista do processo, tornando-se ativo e responsavel
pela busca de informagdes para atender as necessidades reais de resol-
ver problemas, enfrentar dilemas e tomar decisdes.

Mas quais as origens dos estudos internacionais sobre projeto
de vida e juventude? A fim de compreender melhor essa trajetdria, pro-
pomos a leitura do artigo “Projeto de Vida e identidade: articulagdes e
implica¢des para a educagdo”, de Silva e Danza (2022).

Silva e Danza (2022) afirmam que projeto de vida é uma pers-
pectiva fundada pelo Centro de Estudos sobre a Adolescéncia da Uni-
versidade de Stanford, nos Estados Unidos, coordenado por William
Damon. A partir de um amplo estudo empirico com mais de 400 jovens
americanos sobre suas perspectivas para o futuro e qual sentido atribui-
am a suas vidas, Damon, Menon e Bronk (2003) formularam o conceito
de purpose, cuja tradugdo desafia o vocabulario da lingua portuguesa.
Purpose, que poderia ser traduzido de modo literal como proposito, re-
une um conjunto de caracteristicas que extrapolam a esfera da inteng@o,
sindnimo de proposito no Brasil.

Para Damon (2009, p. 53), purpose é “[...] uma intencao estavel
e generalizada de alcancgar algo que é ao mesmo tempo significativo
para o eu e gera consequéncias no mundo além do eu”. Dessa defini-
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¢do inicial, compreendemos que o nticleo do Purpose ¢ a intengdo de
conquistar algo no futuro. Essa intengdo deve ser minimamente estavel,
isto ¢, deve possibilitar a pessoa progredir em dire¢do a sua realizagdo
ao invés de mudar frequentemente diante de variagdes circunstanciais.
Ademais, ela deve ser significativa para a pessoa, pois, caso iSso ndo
ocorra, o vinculo afetivo e o compromisso criado com ela podem esmo-
recer. Além de ser significativa para o sujeito, a intengdo deve ser orien-
tada por um sentido ético, promovendo beneficios para além do eu, seja
na esfera publica seja na esfera privada. (SILVA; DANZA, 2022).

Com o tempo, autores brasileiros e portugueses se dedicaram a
traduzir os estudos de Damon a lingua portuguesa ¢ depararam-se com
o desafio epistemolodgico de encontrar um termo que se equivalesse em
sentido a Purpose. Uma vez que propdsito na lingua portuguesa tem
uma conotagdo muito ligada a intengdo na compreensao popular, optou-
-se por encontrar um termo mais elaborado e que pudesse traduzir esse
sentido mais amplo, de designio, missdo, sentido e projeto a seguir. Foi
assim que optou-se por “projeto de vida”. Dessa forma, quando estamos
propondo uma educag@o que desenvolva Juventudes com Projetos de
Vida, estamos dizendo que todos precisam encontrar seu propdsito.

O estudo do propdsito de vida, ou projeto de vida exige, inevita-
velmente, um estudo da identidade do individuo, especialmente a iden-
tidade juvenil. Segundo Silva e Danza (2022), tanto a identidade quanto
o projeto de vida relacionam-se a busca por uma defini¢do sobre quem
se ¢ e de que forma se pretende viver, e tém no final da adolescéncia e
inicio da idade adulta um periodo de acentuada formulagdo.

Mas sera que todas as pessoas tém um projeto de vida ou en-
gajam-se naturalmente com esse tipo de inten¢do? Os autores Damon
(2009) ¢ Moran (2014), manos citados por Silva e Danza (2022) tra-
zem uma analise de categorias de engajamento com um projeto de vida
(purpose):

Damon (2009) formulou quatro categorias de projegdes para o
futuro: os desengajados, que nao apresentam quaisquer objetivos para
o futuro; os sonhadores, que, apesar de terem objetivos, ndo estdo com-
prometidos com sua realizag@o; os superficiais, que t€ém objetivos com
baixo vinculo afetivo; ¢ os que tém projetos de vida (propdsito) .

Moran (2014) também identificou quatro categorias: os suppor-
ted (suportados), que apresentam intengdes superficiais para o futuro,
as quais dependem do suporte que recebem de seus familiares; os gi-
vers (doadores), que declararam interesse em ajudar os outros, embo-
ra ndo se comprometam com esse objetivo; os strivers (esfor¢ados),
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que apoiam suas inten¢des em expectativas sociais dominantes sobre
o sucesso; ¢ os disciples (discipulos), com propoésitos bem definidos
baseados na fé religiosa e na crenga de que devem cumprir o que foi
planejado por Deus.

Conhecendo essas tendéncias de perfis, podemos melhor intera-
gir com os jovens, tentando sobrepor os obstaculos a fim de ajuda-los a
encontrar seu proposito. Segundo o Portal educacional Kuau?, o Projeto
de Vida na escola ajuda a construir o caminho entre o “Quem eu sou”
e 0 “Quem eu quero ser”. Através de um processo bem estruturado,
unindo autoconhecimento, planejamento ¢ pratica, o aluno aprende a se
conhecer melhor, identificar seus potenciais, interesses ¢ sonhos, defi-
nindo metas ¢ estratégias para alcangar seus objetivos.

O CURRICULO

Como ja vimos na introdug@o, o Curriculo ¢ a lista de saberes
que sdo essenciais ao desenvolvimento do educando no processo esco-
lar. Ele ¢ fruto das tensdes sociais e politicas de uma época e expressa
o que ha de mais significativo para a sociedade ¢ o Estado naquele pe-
riodo. Segundo Arroyo (2013) o curriculo ¢ sempre um territorio em
disputa.

Segundo Silva (1996, p. 23) “O curriculo ¢ um dos locais privi-
legiados onde se entrecruzam saber e poder, representagdo ¢ dominio,
discurso e regulagdo. E também no curriculo que se condensam rela-
¢oes de poder que sdo cruciais para o processo de formagao de subjeti-
vidades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo
mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagdes sociais.”

Ao passo que a escola se tornou lugar de passagem obrigatdria
de todos os individuos da sociedade, cla passa a ser um instrumento de
Estado. Nesse contexto, toda construgdo do curriculo escolar ¢ também
uma disputa de poder. Os saberes escolares ndo se preocupam apenas
com as habilidades que o individuo desenvolvera, mas também com o
pensamento e a visdo de mundo que este ira ter. Portanto, memoria e
esquecimento estdo sempre presentes como pano de fundo de nossas
escolhas curriculares. E neste processo de escolha, o gestor ou agente
educacional, como ser politico, automaticamente tomara decisdes con-
forme suas convicgdes e valoragdes preconcebidas. (HATZENBER-
GER, 2019)

Quanto a origem da palavra, curriculo vem do latim “currere”,

2 Fonte: https://blog.kuau.com.br/projeto-de-vida/projeto-de-vida-na-escola/
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que significa rota, caminho. Representa, entdo, a proposta de organiza-
¢do de uma trajetdria de escolarizagdo, envolvendo contetidos estuda-
dos, atividades realizadas, competéncias desenvolvidas, com vistas ao
desenvolvimento pleno do estudante. Para a gestdo de conhecimento
no ambiente educacional, o curriculo escolar é o referencial. Ele ¢é a
defini¢do do “o que” ensinar.

O desafio do professor ¢é transformar curriculo em aula, ¢ da aula
gerar aprendizagem. Para isso precisa de intencionalidade e criativida-
de. Do contrario, apenas daremos aulas para cumprir um check-list de
contetidos, que ndo ganharam nenhum sentido aos nossos estudantes.

O Brasil veio, historicamente, construindo documentos de cur-
riculo, que organizam os saberes que sdo essenciais para o desenvol-
vimento do individuo no decorrer do processo escolar. Ultimamente,
passamos pelo processo de definigdo de uma base nacional comum para
o curriculo. A BNCC ¢ o documento normativo mais atual do curriculo
em nivel nacional. Ela ¢ uma “base”, ou seja, um documento que esta-
belece as bases, os pilares que sustentam a estrutura curricular. Nao se
tratando, assim, do curriculo em si, pronto, finalizado. E o conjunto de
saberes, habilidades e competéncias minimas. A esse rol soma-se, em
cada Rede de ensino, os itens curriculares locais, estaduais ¢ munici-
pais.

BNCC E O NOVO ENSINO MEDIO

Assim como a BNCC do Ensino Fundamental, a BNCC do En-
sino Médio estd organizada por Areas do Conhecimento, que sdo: 1)
Linguagens e suas Tecnologias, 2) Matematica e suas Tecnologias, 3)
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, ¢ 4) Ciéncias Humanas e So-
ciais Aplicadas.

Cada area tem suas competéncias especificas que devem ser de-
senvolvidas ¢ aprofundadas ao longo da etapa do Ensino Médio, uma
vez que o desenvolvimento de algumas ja esta previsto nas competén-
cias de area do Ensino Fundamental.

A Lei 13.415/ 2017, mais conhecida como Reforma do Ensino
Meé¢dio, também traz mudangas para o curriculo do Ensino Médio. Com
sua sangdo em 2017, foram estipulados cinco itinerarios formativos que
deverdo ser oferecidos para os alunos. Eles sdo:

- Linguagens e suas tecnologias
- Matematica e suas tecnologias
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- Ciéncias da Natureza e suas tecnologias
- Ciéncias Humanas e sociais aplicadas
- Formacao técnica e profissional

Esses itinerarios:

“deverao ser organizados por meio da oferta de diferentes
arranjos curriculares, conforme a relevancia para o con-
texto local e a possibilidade dos sistemas de ensino (...)
Assim, os curriculos e as propostas pedagogicas devem
garantir as aprendizagens essenciais definidas na BNCC.
Essas aprendizagens expressam as finalidades do Ensino
Meédio e as demandas de qualidade dessa formagdo na
contemporaneidade, bem como as expectativas presentes
e futuras das juventudes.” (BRASIL, BNCC, 2018)

Ou seja, os curriculos das escolas serdo compostos pela BNCC e
também pelos itinerarios formativos que serdo ofertados pelas escolas.
Dessa forma, foi estipulado que, no Ensino Médio, 1800 horas serdo
destinadas para a parte comum da Base e que 1200 horas serdo destina-
das aos itinerarios formativos.

A BNCC do Ensino Médio prevé como obrigatoria, durante os
3 anos, os componentes curriculares de Lingua Portuguesa ¢ Matema-
tica. Além disso, a Base fala da flexibilizagdo da organizagao curricular
desta etapa, por meio dos itinerarios formativos previstos na legislagao
brasileira.

Apds a homologagido, o MEC informou que o documento dos
Referenciais para a Elaboragdo dos Itinerarios Formativos esta sendo
finalizado. Eles devem ser organizados entre os seguintes eixos estru-
turantes: investigagdo cientifica, processos criativos, mediagdo e inter-
vengdo sociocultural, e empreendedorismo.

Os jovens e o seu protagonismo permeiam todo o texto da
BNCC do Ensino Médio. O documento explica que as escolas devem
apresentar ao jovem o mundo como um campo aberto para investigagdo
e intervengdo. O objetivo é convoca-los a assumir novas responsabili-
dades de forma a equilibrar e resolver questdes deixadas pelas geragdes
anteriores, valorizando o que ja foi feito e abrindo possibilidades para
0 NOVO.

Diante disso, tal foco na juventude e seu protagonismo deve
acontecer pela promogdo da educagdo integral — que se refere aos as-
pectos fisicos, cognitivos e socioemocionais — na preparagdo basica
para o trabalho, na constru¢@o de uma sociedade mais justa, democrati-
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ca ¢ inclusiva, e pelo compromisso com a interdisciplinaridade dos fun-
damentos cientifico-tecnologicos no processo de ensino-aprendizagem.

PROJETO DE VIDA NA BNCC

Ao longo do texto da BNCC encontram-se varias citagdes e re-
feréncias ao Projeto de vida. O documento define projeto de vida como:

“o projeto de vida € o que os estudantes almejam, proje-
tam e redefinem para si ao longo de sua trajetoria, uma
construgdo que acompanha o desenvolvimento da(s) iden-
tidade(s), em contextos atravessados por uma cultura e
por demandas sociais que se articulam, ora para promo-
ver, ora para constranger seus desejos.” (BRASIL, 2017)

Ha varias outras citagdes do Projeto de Vida na BNCC, na Com-
peténcia Geral n° 6, por exemplo:

“Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe pos-
sibilitem entender as relagdes proprias do mundo do tra-
balho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania
e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, cons-
ciéncia critica e responsabilidade.” (BRASIL, 2017, p.9)

No seu texto introdutorio:

“Assim, a BNCC propde a superacgdo da fragmentagao ra-
dicalmente disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua
aplicagdo na vida real, a importancia do contexto para dar
sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante
em sua aprendizagem e na constru¢do de seu projeto de
vida.” (BRASIL, 2017, p.15)

No texto do Ensino Fundamental:

“Nessa diregdo, no Ensino Fundamental — Anos Finais, a
escola pode contribuir para o delineamento do projeto de
vida dos estudantes, ao estabelecer uma articulagdo nao
somente com os anseios desses jovens em relagdo ao seu
futuro, como também com a continuidade dos estudos no
Ensino Médio. Esse processo de reflexdo sobre o que cada
jovem quer ser no futuro, e de planejamento de agdes para
construir esse futuro, pode representar mais uma possibi-
lidade de desenvolvimento pessoal e social.” (BRASIL,
2017, p.62)
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Na disciplina de Geografia:

Espera-se, assim, que o estudo da Geografia no Ensino
Fundamental — Anos Finais possa contribuir para o deli-
neamento do projeto de vida dos jovens alunos, de modo
que eles compreendam a produg@o social do espago e a
transformagdo do espago em territorio usado.” (BRASIL,
2017, p. 383)

No texto do Ensino Médio:

Considerar que ha muitas juventudes implica organizar
uma escola que acolha as diversidades, promovendo, de
modo intencional e permanente, o respeito a pessoa hu-
mana e aos seus direitos. E mais, que garanta aos estu-
dantes ser protagonistas de seu proprio processo de esco-
larizacdo, reconhecendo-os como interlocutores legitimos
sobre curriculo, ensino e aprendizagem. Significa, nesse
sentido, assegurar- -lhes uma formagao que, em sintonia
com seus percursos e historias, permita-lhes definir seu
projeto de vida, tanto no que diz respeito ao estudo e ao
trabalho como também no que concerne as escolhas de
estilos de vida saudaveis, sustentaveis e éticos. (BRASIL,
2017, p. 463)

Sobre as finalidades do Ensino Médio na contemporaneidade:

A dinamica social contemporanea nacional e internacio-
nal, marcada especialmente pelas rapidas transformagdes
decorrentes do desenvolvimento tecnolégico, impde de-
safios ao Ensino Médio. Para atender as necessidades de
formagdo geral, indispensaveis ao exercicio da cidadania
e a inser¢ao no mundo do trabalho, e responder a diversi-
dade de expectativas dos jovens quanto a sua formagéo, a
escola que acolhe as juventudes tem de estar comprometi-
da com a educagio integral dos estudantes e com a cons-
trugdo de seu projeto de vida. (BRASIL, 2017, p. 464)

Segundo a BNCC, a escola deve:

“(...) valorizar os papéis sociais desempenhados pelos jo-
vens, para além de sua condi¢do de estudante, e qualificar
os processos de construgdo de sua(s) identidade(s) e de
seu projeto de vida” (BRASIL, 2017, p. 465)
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Também afirma que:

Essas experiéncias, como apontado, favorecem a prepa-
ragdo basica para o trabalho e a cidadania, o que néo sig-
nifica a profissionaliza¢@o precoce ou precaria dos jovens
ou o atendimento das necessidades imediatas do mercado
de trabalho. Ao contrario, supde o desenvolvimento de
competéncias que possibilitem aos estudantes inserir-
-se de forma ativa, critica, criativa e responsavel em um
mundo do trabalho cada vez mais complexo e imprevisi-
vel, criando possibilidades para viabilizar seu projeto de
vida e continuar aprendendo, de modo a ser capazes de se
adaptar com flexibilidade a novas condi¢des de ocupacao
ou aperfeigoamento posteriores. (BRASIL, 2017, p.465)

Sobre a progressao das aprendizagens essenciais do Ensino Fun-
damental para o Ensino Médio:

O conjunto das competéncias especificas e habilidades
definidas para o Ensino Médio concorre para o desenvol-
vimento das competéncias gerais da Educagdo Basica e
esta articulado as aprendizagens essenciais estabelecidas
para o Ensino Fundamental. Com o objetivo de consoli-
dar, aprofundar e ampliar a formagao integral, atende as
finalidades dessa etapa e contribui para que os estudantes
possam construir e realizar seu projeto de vida, em conso-
nancia com os principios da justica, da ética e da cidada-
nia. (BRASIL, 2017, p.471)

Ha4, inclusive um titulo especifico sobre “O projeto de vida”, no
qual aponta-se:

Na BNCC, o protagonismo ¢ a autoria estimulados no En-
sino Fundamental traduzem-se, no Ensino Médio, como
suporte para a constru¢do e viabilizagdo do projeto de
vida dos estudantes, eixo central em torno do qual a escola
pode organizar suas praticas.

Ao se orientar para a construgdo do projeto de vida, a es-
cola que acolhe as juventudes assume o compromisso com
a formacdo integral dos estudantes, uma vez que promove
seu desenvolvimento pessoal e social, por meio da conso-
lidagdo e construcdo de conhecimentos, representagoes €
valores que incidirdo sobre seus processos de tomada de
decisdo ao longo da vida. Dessa maneira, o projeto de vida
¢ o que os estudantes almejam, projetam e redefinem para
si ao longo de sua trajetoria, uma construgdo que acompa-
nha o desenvolvimento da(s) identidade(s), em contextos
atravessados por uma cultura e por demandas sociais que
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se articulam, ora para promover, ora para constranger seus
desejos.

Logo, ¢ papel da escola auxiliar os estudantes a aprender
a se reconhecer como sujeitos, considerando suas poten-
cialidades e a relevancia dos modos de participagdo e in-
tervengdo social na concretizagdo de seu projeto de vida.
E, também, no ambiente escolar que os jovens podem ex-
perimentar, de forma mediada e intencional, as interagdes
com o outro, com o mundo, e vislumbrar, na valorizagado
da diversidade, oportunidades de crescimento para seu
presente e futuro. (BRASIL, 2017, p. 473 - 474)

Portanto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) prevé o
“Projeto de Vida” como um meio de o estudante exercer sua cidadania
e tomar suas decisdes com “liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade”.

A partir do que propde a BNCC, ¢ possivel desprender trés pila-
res como sendo essenciais aos estudos em Projeto de Vida:

1. Pessoal (aprender a lidar com os proprios sentimen-
tos, respeitar seus limites, descobrir sua identidade, detectar suas prin-
cipais habilidades e dificuldades, tragar seus desejos);

2. Social (refletir sobre sua relagdo com familiares e co-
legas, pensar em formas de ajudar a comunidade, entender a realidade
do seu entorno);

3. Profissional (escolher por qual itinerario formativo
vai optar ao longo do ensino médio, decidir se quer fazer faculdade ou
curso técnico, pensar em uma carreira para o futuro).

PROPOSTAS CURRICULARES

Nao ha um projeto de curso especifico para Projeto de Vida em
nivel nacional. Desta forma, cada Estado ou Rede de Ensino tem o di-
reito de elaborar seu proprio programa pedagogico, objetos de conhe-
cimento, habilidades e materiais didaticos, dentro da linha geral que
a BNCC aponta para essa tematica. Nesta sessdo iremos conhecer as
propostas de dois estados brasileiros.

a) Estado do Rio Grande do Sul

Neste Estado o Projeto de Vida compde a parte diversificada do
curriculo do Ensino Fundamental, com 1 periodo semanal. E no Ensi-
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no Médio dispde de 2 periodos semanais do 1° ao 3° ano. Além dessa
disciplina, ha também a disciplina de Mundo do Trabalho que integra o
curriculo do 1° ano do Ensino Médio, com 2 periodos semanais. Essa
disciplina € a intensificagdo do debate sobre mercado de trabalho, um
dos temas do Projeto de Vida.

Objetos do Conhecimento de Projeto de Vida no Ensino Funda-
mental:

- Emogoes

- Cuidado e autoestima

- Aprofundamento dos diferentes sentimentos

- Conhecimento de boas praticas

- Protagonismo

- Conhecimento de si

- Respeito mutuo e a diversidade

- Valores sociais

- Tipos de trabalho

- Legislagdo

- Visdes do mundo

- Atitudes de colaboragdo

- Patrimonio cultural

- Inteligéncia emocional

- Convivéncia social

- Cooperativismo

- Toxicidade de materiais e considerando a composigao, a toxi-
cidade e a reatividade de exposi¢ao

- Refletir sobre os valores praticados no dia a dia

- Educagao Financeira

Objetos do Conhecimento de Projeto de Vida no Ensino Médio:

- Relagdes humano-sociais e institucionais: o individuo nos di
versos contextos, circunstancias e sistemas;

- A importancia de planejar ¢ projetar a vida pessoal e profis-
sional,;

- Formagao humana integral;

- Métodos de Estudos, Aprendizado e Expressdo Intelecto-cien-
tifica;

- Inteligéncia emocional, autoconhecimento, autocuidado, auto-
estima e autoconfianga;
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- Empatia, colaboragao, relagdes dialdgicas, responsabilidade,
resiliéncia, cidadania, solidariedade e espirito de equipe;

- Aspiragdes, planejamento, organizagdo e tomada de decisoes
pessoais, académicas e sociais;

- Aptiddes, competéncias e habilidades pessoais, mundo do tra-
balho e empreendedorismo;

- Elaboracao e gestdo de projetos pessoais e profissionais, pre-
paragdo para selegdes, confecgdo de curriculos, preparag@o para entre-
vistas;

- Educacdo financeira, sustentabilidade, consumo responsavel e
consciente;

- Experiéncias em diversas areas do mundo do trabalho e de qua-
lificacdo profissional (contatos, pesquisas, palestras, visitagdes, didlo-
gos, trocas de experiéncias...);

- Vivéncias, espiritualidade, crencas como valores pessoais ¢ da
coletividade;

- O conhecimento cientifico como base da organizagio ¢ funcio-
namento da sociedade ¢ do projeto de vida

No Rio Grande do Sul existe também a disciplina Mundo do
Trabalho, presente no 1° ano do Ensino Médio, que tem tematicas rela-
cionadas ao Projeto de Vida. Veja os objetos de conhecimento:

- O trabalho como principio educativo;

- Os conceitos de politecnia e omnilateralidade;

- Conceitos de trabalho no mundo contemporaneo (mundo do
trabalho e mercado de trabalho);

- Distintas ¢ diversificadas oportunidades profissionais;

- Multiplos aspectos do trabalho em diferentes circunstancias e
contextos historicos e geograficos: as transformacdes técnicas, tecnolo-
gicas e informacionais;

- Modos de produg@o: sistema capitalista (economia de merca-
do) e socialista (economia planificada);

- Indicadores de emprego, trabalho ¢ renda em diferentes espa-
¢os: comparagdes ¢ analises;

- Alternativas de trabalho e renda: trabalho informal, cooperati-
vas, artesanato, associagdes,

profissionais autonomos, prestadores de servigos, subempregos
e outros;

- Processos de estratificagdo e desigualdade socioeconomica;
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- Tecnologia e trabalho: conectividade, emergéncia sociodigital
e fronteiras informacionais;

- Acesso a Educagao Profissional e Tecnolodgica e ao Ensino Su-
perior (Tecnodlogos, Licenciaturas, Bacharelados) em instituigdes publi-
cas ¢ privadas em formato EaD e/ou presencial;

- Formagdo profissional ¢ as demandas produtivas regionais
atreladas a pesquisas e parcerias com instituigdes publicas e privadas;

- Habilidades comportamentais e socioemocionais: disciplina,
perseveranga, comprometimento produtivo e em equipe, atitude profis-
sional colaborativa, técnica e responsavel;

- As juventudes ¢ o mundo do trabalho: escolhas profissionais ¢
mercado de trabalho;

- As mulheres no mundo do trabalho contemporaneo (oportuni-
dades e desafios de ingresso ¢ permanéncia e valorizacao salarial);

- As novas formas de inserc¢do e ingresso dos jovens no mundo
trabalho: empreendedorismo;

- Multiplicidade da economia do conhecimento e protagonismo
dos jovens na cultura digital;

- Economia solidaria e plural para o século XXI;

- Arranjos produtivos locais: dialogo e interface com o empreen-
dedorismo inovador: incubadoras, startups e outros;

- Educa¢do Financeira e Macroeconomica: recolhimento de
impostos (IRPF / IPTU / IPVA) para subsidio das politicas publicas;
distribuigdo de recursos entre os entes Federal, Estadual e Municipal;

- Sustentabilidade: autogestao e compromisso sociocultural;

- Legislagao e Direito do Trabalho.

b) No estado de Sao Paulo

A Rede Estadual de Sdo Paulo tem o Projeto de Vida em seu cur-
riculo desde 2014, inicialmente presente nas escolas em tempo integral.
Agora com o Novo Ensino Médio, o programa do curso foi estendido
para toda a Rede.

Habilidades que se espera desenvolver em Projeto de Vida:

* Desenvolver as habilidades ¢ competéncias do século XXI,
previstas nos Quatro Pilares da Educagao;

* Construir e incorporar conhecimentos e valores que permitam
a tomada de decisao;

* Desenvolver a responsabilidade por suas escolhas, compre-
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endendo que as escolhas que fazem na atualidade influenciam o seu
futuro;

* Perceber a importancia da escolaridade para que seus planos
futuros possam ser realizados;

* Vislumbrar diferentes cenarios e possibilidades para sua for-
magao académica e profissional;

* Aprender a projetar e tragar caminhos entre o hoje e o amanha;

* Colocar em pratica todas as possibilidades de vivéncia do Pro-
tagonismo;

* Construir o seu Projeto de Vida.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto, exploramos a importancia do Projeto de Vida no
contexto educacional brasileiro, com foco na sua concepgao, a relagdo
com a BNCC e as propostas curriculares em alguns estados. Ficou evi-
dente que o Projeto de Vida ¢ uma abordagem valiosa para preparar os
alunos para um mundo em constante transformagao.

O Projeto de Vida, concebido na BNCC, vai além de preparar
os alunos para o mercado de trabalho. Ele visa promover o desenvolvi-
mento pessoal, social ¢ profissional, capacitando os estudantes para to-
mar decisdes com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsa-
bilidade. Também enfatiza a importancia do protagonismo dos jovens,
incentivando-os a assumir um papel ativo em suas vidas e na sociedade.

No entanto, ¢ crucial lembrar que a implementagdo eficaz do
Projeto de Vida requer um curriculo flexivel e aberto a diferentes itine-
rarios formativos, de modo a atender as diversas aspira¢des ¢ talentos
dos alunos. Além disso, o papel dos educadores ¢ fundamental, pois
eles desempenham um papel crucial na orientacdo e apoio dos estudan-
tes no desenvolvimento de seus projetos pessoais ¢ profissionais.

Como proposta de caminho pedagdgico, ¢ essencial promover a
interdisciplinaridade, possibilitando que os alunos conectem os conhe-
cimentos adquiridos em diferentes areas com seus objetivos de vida. A
inclusdo de atividades praticas e experiéncias do mundo real também ¢
fundamental para enriquecer o aprendizado dos estudantes. Além disso,
o envolvimento da comunidade, mentores e profissionais externos pode
oferecer uma visao mais ampla das possibilidades de carreira e inspirar
os alunos a perseguirem seus sonhos.

Ajudar os estudantes a pensar sobre seu propoésito de vida ¢
essencial para que vivam vidas auténticas ¢ relevantes. Encontrar-se
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consigo mesmo e com seu destino, a partir de uma reflexdo profunda
sobre o sentido de sua vida, ¢ uma das missdes do professor de Projeto
de Vida. Mas para conseguir chegar a isso nao basta propor contetdos
e saberes pré-estabelecidos, ¢ necessario um tipo de experiéncia educa-
tiva que promova o autoconhecimento, um mergulhar em sua propria
alma, buscando sua propria esséncia. Se a escola conseguir promover
este tipo de encontro, do estudante consigo mesmo, com seu proposito
e com o seu destino, estara superando em muito o velho modelo edu-
cacional.

Em resumo, o Projeto de Vida é uma abordagem educacional
que capacita os alunos a se tornarem cidaddos conscientes, autdonomos
e preparados para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo. Sua
implementagao eficaz requer um curriculo flexivel, a interdisciplinari-
dade e o envolvimento da comunidade, além de educadores comprome-
tidos em orientar e apoiar os estudantes em sua jornada de autodesco-
berta ¢ realizagdo de metas. A educagdo com base no Projeto de Vida
contribui para a formagdo de uma sociedade mais justa, democratica e
inclusiva, na qual os jovens desempenham um papel ativo na constru-
¢do do seu futuro e do mundo ao seu redor.
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PROJETO DE VIDA: UMA RESPOSTA DA SOCIEDADE
CONTEMPORANEA A ATUAL CRISE DE SENTIDO VIVIDA

POR CRIANCAS E ADOLESCENTES

Dionisio Felipe Hatzenberger!

INTRODUCAO

A promulgag¢ao da BNCC (2017) traz a tona uma antiga dis-
cussdo sobre a importancia de trazer para o curriculo aspectos que até
entdo estavam negligenciados pela estrutura oficial da escola. Questdes
relativas a existéncia (sentido da vida), ao socioemocional (inteligéncia
emocional e as relagdes humanas) e a elaboragdo de projetos de vida
sd0 tematicas que emergem por meio de habilidades e competéncias
que em muito ultrapassam o antigo conteudismo, deixando para tras
a educagdo marcada pela memorizagdo e pela informagdo, dando lu-
gar uma proposta de educagdo integral (completa), que colabore para a
formacgdo de pessoas mais completas, que ndo apenas tenham conheci-
mento e técnicas, mas que saibam o que fazer com isso em suas vidas,
colaborando para um mundo melhor.

O projeto de vida traz a possibilidade de arquitetar ¢ conceber
0 que esta por vir. As escolhas dos estudantes decorrem de influéncias
intrinsecas e/ou extrinsecas e, no que tange ao apoio da escola, do com-
promisso de seus atores com a ética, a ciéncia tanto pode atender aos
interesses mercadoldgicos, estando a servigo do consumo desenfreado,
da competitividade e das guerras, quanto do coletivo, visando a paz,
a lucidez e o bem comum. Nesse sentido, o presente curso apresenta-
-se como uma proposta de qualificagdo totalmente comprometida com
os conceitos, valores e principios expressos na BNCC ¢ nos curriculos
estaduais para o desenvolvimento de habilidades ¢ competéncias que
auxiliem o estudante a desenvolver seu projeto de vida, seja por meio
de uma disciplina especifica ou de forma transversal.

Este estudo objetiva compreender o atual cenario social, cultural
e filosdfico que cerca e influencia a vida de criangas ¢ adolescentes.
Discutir o conceito de modernidade liquida. Analisar os aspectos socio-
emocionais e de satide mental de criangas e adolescentes evidenciado

1 Mestre em Educagio, especialista em Filosofia e graduado em Historia. Pes-
quisador da drea das Ciéncias da Religido e do Projeto de Vida. Professor e coordenador
de cursos de pos-graduagio na UNIFASEC. dionisio.novohamburgo@unifasec.edu.br
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em estudos e pesquisas cientificas. E apontar caminhos pedagdgicos
para o enfrentamento desta crise por meio da disciplina escolar de Pro-
jeto de Vida.

Podemos afirmar com toda certeza que ser crianga ou adoles-
cente no século XXI ¢ totalmente diferente do que foi a infancia em
séculos ou décadas anteriores. Criangas irdo desenvolver-se conforme
os estimulos que o mundo a sua volta lhes oferecer. Elas se acomodam
e se “formam”, conforme o molde que a sociedade lhes apresenta. Na
adolescéncia, momento de crise da identidade, ha uma negagdo natural
¢ uma busca por respostas. Ser adolescente sempre foi complexo, po-
rém na era da internet 4.0 ¢ muito mais.

Neste estudo iremos mergulhar um pouco no novo contexto da
infancia e, especialmente, da adolescéncia, em um mundo pds-moder-
no, um mundo liquido. Quem ¢ esse estudante que temos em nossa sala
de aula? Quais seus anseios? Quais seus sonhos? Quais suas indigna-
¢des? Como podemos compreender para que encontrem seu lugar no
mundo e na sociedade?

INFANCIA E ADOLESCENCIA EM CRISE

A adolescéncia ja ¢, por si s6, um periodo de mudangas e ruptu-
ras bastante acentuadas, que por vezes fazem a crianga ¢ o adolescente
sentirem-se deslocados na familia, escola e no mundo. Esse sentimento
¢ corroborado pela fluidez das relagdes sociais na pds-modernidade.
Georgen (2013) escreve que:

Nesse processo de mudangas ¢ preciso, também através da
disciplina de Ensino Religioso, levar o sujeito a se sentir
‘em casa no mundo’, mesmo que as incertezas de uma
sociedade pds-moderna ndo permite uma estabilidade
por vezes desejada e, além disso, se a caminha cada vez
mais para um sistema de vida individual e perverso. Nes-
se enfrentamento, o que pode ser contribuicdo do Ensino
Religioso e, por que ndo, do proprio professor no que diz
respeito a formagao de individuos cada vez mais distantes
de valores morais e de convivio coletivo? (GOERGEN,
2013, p.142).

A Pesquisa Nacional de Satude do Escolar (IBGE, 2015) apon-
ta dados preocupantes com relagdo a saide emocional dos estudantes
brasileiros. Um dos pontos avaliados com alunos do 9° ano do ensino
fundamental refere-se a sensac@o de solidao, no periodo do tltimo ano.
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Em nivel nacional, em torno de 16% declarou sentir-se sozinho.

Essa situag@o ¢ mais critica em alguns estados, como Rio Gran-
de do Sul, onde mais de 21% esta nessa situagao; fato que agrava-se
entre o sexo feminino, pois 30% das meninas gatchas sentem-se so-
zinhas. O sentimento de soliddo, mesmo estando em meio a muitas
pessoas, tem varias possiveis origens, uma delas ¢ o individualismo
e egoismo da sociedade pos-moderna. Justo na adolescéncia, periodo
critico de formagao do carater e de habilidades socioemocionais que
serdo levadas para toda a vida, o adolescente precisa sentir-se acompa-
nhado, amparado, acolhido. Esse individuo em formagao necessita ser
compreendido em suas afligdes e angustias, no sentido global, como
afirma Georgen (2013):

Outra identificagdo que fago ¢ a de que atualmente nio
se trata apenas de entender de modo crono e biologico
as transformagdes fisicas e psicologicas que ocorrem no
sujeito em idade escolar. E preciso entendé-lo nas mudan-
¢as que ocorrem também no seio da organizacgdo familiar,
entre as diferentes culturas que se miscigenaram a todo
momento, transformando tanto a sociedade como a eco-
nomia, e além disso, entender as multiplas religides em
que a pessoa busca a um deus. (GOERGEN, 2013, p.142).

O resultado extremo dessa crise social, moral e de valores ¢
expresso por meio do suicidio. Segundo dados divulgados pela Orga-
nizagdo Mundial da Satde (OMS, 2017) no Suicide data, em 2012 o
suicidio representou 1,4% do total de todas as mortes no mundo, sendo
a 15a causa de mortalidade na populagdo geral, e a segunda principal
causa de morte entre os jovens de 15 a 29 anos.

No Brasil, a Secretaria de Vigilancia em Satide do Ministério da
Saude langou em 2017 o volume 48 de seu Boletim Epidemiolégico tra-
tando exclusivamente dos casos de sicidio ¢ de autolesdo no territorio
nacional. Por meio de dados do perfil das lesdes autoprovocadas e ten-
tativas de suicidio registradas no Sistema de Informagéo de Agravos de
Notificag@o (Sinan), no periodo de 2011 a 2016, pode-se tragar o perfil
dos grupos de maior risco no que diz respeito a essa pratica.

Na pesquisa fica expresso que adolescentes e jovens sdo o grupo
de maior ocorréncia de tentativas de suicidio, sendo que a faixa etaria
entre 10 ¢ 29 anos ¢é responsavel por mais de 50% das ocorréncias ge-
rais. Esses dados alarmantes revelam que ha uma crise existencial em
curso entre adolescentes e jovens no Brasil. Como foi citado, a sen-
sacdo de soliddo, presente na narrativa dos adolescentes brasileiros, é
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acompanhada do desmantelamento da estrutura familiar e da crise iden-
titaria que marca a poés-modernidade.

SOCIEDADE CONTEMPORANEA EM CRISE

A atual crise demonstra que o modelo social ¢ econdmico atual,
que propds (e prometeu) bem estar por meio do consumo, ndo consegue
atingir a satisfagdo pessoal, seja pela incapacidade de suprir a todos em
suas expectativas de consumo ou seja pela impossibilidade desse act-
mulo de bens materiais de suprir algo que ¢ interior, da alma do homem.

Simbolo da modernidade radical, o pensamento de Comte “A
Ciéncia vai substituir a Religido” (LACERDA, 2009) demonstrava o
quanto havia de expectativa pelo suprir emocional, espiritual e social
nos bens cientificos (seja de consumo ou intelectuais). Porém, se a cién-
cia, por um lado, resolveu muitos problemas do homem que, por exem-
plo, teve a sua vida prolongada, por outro lado trouxe desafios grandes
para a sociedade, dado que todo o conhecimento acumulado foi, por
vezes, desumanizado.

Exemplos dessa desumanizagao com uso do aparato tecnologi-
co foram o colonialismo, o racismo, o totalitarismo e as grandes guer-
ras. Revisando tais concepgdes - ¢ como fruto da quebra da tradigdo
(ARENDT, 2007) - emerge o pés-moderno. Se por um lado a pés-mo-
dernidade caracteriza-se pela mentalidade relativista, valorizando a di-
versidade de pensamento, crengas e filosofias, por outro lado cla traz
consigo os frutos desse capitalismo descolado: o mundo liquido. Os
renomados autores Yuval Noah Harari e Zygmunt Bauman oferecem
perspectivas valiosas que nos auxiliam a decifrar o mundo contempo-
raneo, em comparagdo com o mundo anterior. Yuval Harari, autor de
“Sapiens” ¢ “Homo Deus”, explora as mudangas sociais, tecnologicas e
culturais que moldaram o passado ¢ o futuro da humanidade. Enquan-
to isso, Zygmunt Bauman, autor de “Modernidade Liquida” ¢ “Amor
Liquido,” examina as nuances da sociedade contemporanea, onde a
fluidez e a incerteza sdo caracteristicas dominantes. Esses pensadores
proporcionam um arcabougo conceitual para compreendermos como
as geragdes sao influenciadas por um mundo em constante mutacdo e
como suas visdes, valores e estilos de vida sdo forjados por esse contex-
to em rapida transformagao. Nesta se¢do, exploraremos as ideias desses
dois autores para langar luz sobre a relagéo entre as geragdes ¢ 0 mundo
em que vivemos.

As revolugdes industriais ao longo dos séculos XIX e XX tive-
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ram um impacto transformador no modo de vida humano. A transi¢ao
de uma economia agraria para uma economia industrial impulsionou
o crescimento das cidades, a urbaniza¢do em massa ¢ a migragdo das
pessoas para areas urbanas. Isso resultou em uma mudanga profunda no
estilo de vida, com a transi¢do de uma vida predominantemente rural
para uma vida nas cidades. As fabricas, a produ¢do em massa e a meca-
nizagdo das tarefas cotidianas mudaram fundamentalmente a natureza
do trabalho e o ritmo da vida, levando a jornadas de trabalho mais lon-
gas e uma crescente énfase na produtividade. Além disso, as revolugdes
industriais também influenciaram a estrutura da familia, a educacao,
a cultura e a organizagdo da sociedade de maneiras que continuam a
moldar nosso mundo contemporaneo. Elas aceleraram a globalizagao, a
inovagdo tecnologica e as disparidades sociais, inaugurando uma nova
era de complexidades e desafios no modo de vida humano.

Harari discutiu a revolugao digital e tecnologica em seus livros,
destacando como a tecnologia tem transformado a sociedade ¢ a vida
das pessoas. Ele explora o impacto das redes sociais, da inteligéncia
artificial e da vigilancia em massa na vida cotidiana. Ele também abor-
da a cultura de consumo em sociedades contemporaneas, observando
como o consumismo molda as aspira¢des ¢ o estilo de vida das pessoas.
Harari questiona se a busca incessante por mais bens materiais leva a
verdadeira felicidade.

Em seu livro “Homo Deus”, Harari explora o conceito de que os
avangos na biotecnologia ¢ na engenharia genética podem permitir que
os seres humanos modifiquem sua biologia e capacidades. Isso levanta
questdes sobre o futuro do estilo de vida humano. Ele aponta como a
politica e a economia estdo evoluindo no mundo contemporaneo, des-
tacando o aumento do nacionalismo, a desigualdade econdmica e as
mudangas nas estruturas de poder global.

Harari também apresenta questdes sobre os desafios éticos e
existenciais que a humanidade enfrenta, como as ameagas de armas nu-
cleares, mudangas climaticas e pandemias, e como esses desafios mol-
dam nossos estilos de vida e decisdes.

Outro oculos conceitual a observar ¢ o fornecido por Zygmunt
Bauman, que escreveu extensivamente sobre os tempos contemporane-
os ¢ o estilo de vida. Suas ideias geralmente se concentram em questdes
como a liquidez das relagdes sociais, 0 consumismo, a globalizagio ¢ a
aliena¢do nas sociedades modernas.

Ele introduziu o conceito de “modernidade liquida” para descre-
ver a natureza fluida e efémera das relagdes humanas e das institui¢des
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na sociedade contemporanea. Ele argumentou que as estruturas sociais,
como empregos ¢ relacionamentos, tornaram-se menos estaveis e mais
volateis. A ideia de modernidade liquida representa uma analise critica
das transformacgdes na sociedade e nas relagdes humanas.

Bauman descreve a modernidade liquida como um periodo ca-
racterizado pela falta de solidez e estabilidade nas instituigdes, relagdes
e estruturas sociais. Ele argumenta que as normas ¢ as relagdes sociais
tradicionais se tornaram mais efémeras e mutaveis, sem a rigidez que
caracterizava a modernidade solida. Observa que as pessoas na moder-
nidade liquida muitas vezes enfrentam uma sensag@o de precariedade,
pois sdo incentivadas a buscar sua propria satisfacdo e sucesso indivi-
dual, mas sem a seguranga das estruturas tradicionais, como empregos
de longo prazo.

A globalizagdo desempenha um papel importante na moderni-
dade liquida, uma vez que as pessoas sdo confrontadas com escolhas e
oportunidades globais. No entanto, Bauman argumenta que isso tam-
bém pode levar a uma sensacdo de fragmentag@o e isolamento, a medi-
da que as conexdes sociais se tornam mais volateis. Destacando o papel
do consumismo na modernidade liquida, argumentando que a busca por
satisfacdo material muitas vezes obscurece a busca por significado e
relagdes sociais solidas.

Nas relagdes interpessoais, Bauman observa que os lagos sociais
podem ser efémeros e superficiais, pois as pessoas sdo mais propensas a
“descartar” conexdes que nao atendem imediatamente as suas necessi-
dades ou desejos. A mobilidade, tanto fisica quanto social, ¢ uma carac-
teristica marcante da modernidade liquida. As pessoas frequentemente
mudam de emprego, de residéncia e até mesmo de relacionamentos,
criando uma sensagao de incerteza.

Nesse contexto social, as pessoas sdo menos fiéis aos seus com-
promissos, sejam eles o casamento, a familia, ou os proprios valores. O
individualismo capitalista torna os individuos comprometidos apenas
consigo mesmos e com seus interesses de consumo. Aliangas que antes
eram perpétuas agora vigoram como contratos transitorios.

No seio dessa sociedade nascem as criangas, que crescem com
as mentes inundadas por desejos de consumo e fabulas de sucesso ¢ ale-
gria instantaneas, veiculados pela sua tutora: a midia. Na adolescéncia
ocorre o despertar desse grande sonho da infancia, onde, de uma forma
ou de outra o individuo se depara com o mundo real, com a frustracdo e
com as desigualdades que estdo para além da bolha da infancia.
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ADOLESCENCIA E IDENTIDADE

Essa tomada de consciéncia, frequentemente solitaria e desassis-
tida da familia, somada ao vazio existencial que, por vezes, ndo ¢ supri-
do pelas transitérias identidades sociais, é elemento suficiente para que
o adolescente, sem um sentido para sua vida, busque caminhos danosos.
Uso de entorpecentes, envolvimento com gangues, atitudes violentas e
o suicidio sdo possiveis caminhos escolhidos nesse momento de crise.

Na busca por companhia e sentido, o adolescente, que esta rom-
pendo com a identidade familiar, busca em amigos ou grupos externos
uma identidade. Construi-la pautada em principios e valores éticos ¢ de
valorizagdo da vida sdo formas de evitar comportamentos de risco. Um
dos fundamentos do Ensino Religioso, segundo Ferreira Sa ¢:

A criagdo de condigdes para cada educando(a) construir
sua identidade, para saber acolher, conhecer, conviver e
aprender a ser, valorizando e respeitando o outro, superan-
do preconceitos que desvalorizam qualquer experiéncia
religiosa, tendo como referéncia os principios estéticos da
sensibilidade e da criatividade. (SA, 2015, p. 58)

As revolugdes industriais modificaram a forma de vida em
sociedade como um todo, inserindo um novo ritmo a vida, que antes
dependia dos lentos processos naturais, onde criangas e jovens eram
educados no seio familiar. Nesse novo tempo, com a sofisticag@o tecno-
logica do trabalho, passou-se a exigir um tempo prolongado de forma-
¢do, adquirida nos espagos pedagogicos, em especial na escola. Local
que reine num mesmo espago a juventude e os afasta do trabalho por
algum tempo. O tempo de permanéncia na escola foi crescendo em todo
periodo da contemporaneidade, produzindo ao mesmo tempo conhe-
cimento, habilidades técnicas e distanciamento dos pais ¢ da familia,
oportunizando a aproxima¢do de um grupo de iguais. Esses movimen-
tos geraram a criagdo de um novo grupo social com padrao coletivo de
comportamento: a juventude (e a adolescéncia). Ha, porém, uma con-
tradigdo letal: os mesmos adolescentes que estdo estimulados a ter uma
vida cada vez mais autdnoma e distante de sua familia se encontram
afastados também das possibilidades de obter condigdes de sustento,
aumentando o vinculo e a dependéncia do adulto, o que produz situa-
¢oes de “rebeldia”.

Portanto, nem a escola e nem a rebeldia podem ser vistos como
elementos naturais da adolescéncia, como pensam alguns. A busca por
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identidade em grupos ¢ todo tipo de comportamento social que ve-
mos na adolescéncia contemporanea sao, por outro lado, frutos desse
modelo social que afasta as gera¢des e pressiona os adolescentes ao
consumo. Portanto, ¢ na adolescéncia que se intensifica a procura por
algo que confira um sentido a propria existéncia. Por um lado o jovem
inicia um processo de diferenciacdo em relag@o aos pais, elegendo no-
vos valores e objetivos que guiardo sua propria vida (MICHEL apud
KOLLER, 2017).

O DESAFIO DE DAR SENTIDO A VIDA

Diante de tdo grande crise humana nao ¢ de se admirar que os
gestores da educagdo e pesquisadores do curriculo cada vez mais in-
teressam-se pela inser¢do de tematicas psicossociais e de inteligéncia
emocional nos curriculos escolares. Por isso a BNCC afirma ao seu
proprio respeito:

Assim, a BNCC propde a superagdo da fragmentacao ra-
dicalmente disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua
aplicagdo na vida real, a importancia do contexto para dar
sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante
em sua aprendizagem e na constru¢do de seu projeto de
vida. (BRASIL, BNCC, 2017, p. 14)

Portanto, a defini¢do de sentidos pessoais de vida ¢ direcionada
para um objetivo bem maior: a constru¢do de um projeto de vida. Isso ¢
reforgado na sess@o destinada ao Ensino Médio, onde afirma “a escola
que acolhe as juventudes tém de estar comprometida com a educa¢do
integral dos estudantes e com a construgdo de seu projeto de vida”
(BRASIL, BNCC, 2017, p. 466).

Diversos estados brasileiros reconheceram a importancia do
eixo “projeto de vida” no contexto educacional, adotando abordagens
distintas para integra-lo ao curriculo. Enquanto alguns optaram por
criar um componente especifico para explorar essa tematica, outros
escolheram tratd-lo como um eixo transversal ou interdisciplinar. Seja
como disciplina autonoma ou de forma integrada, o “projeto de vida”
emerge como um elemento pedagogico crucial, conferindo ao professor
a capacidade tinica de auxiliar os estudantes na navegagdo de seus dile-
mas e na projecao de um futuro satisfatorio, intrinsecamente conectado
ao seu “propo6sito” individual.

Ao adotar o “projeto de vida” como abordagem educacional, o
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professor desempenha um papel fundamental na orientagdo dos alu-
nos para a descoberta de caminhos éticos e viaveis. Essa abordagem
vai além do ensino convencional, abrindo espago para a reflexdo ¢ a
construgdo de perspectivas de vida que tenham significado tanto para o
individuo quanto para a sociedade. Nesse contexto, o “projeto de vida”
ndo ¢ apenas uma disciplina ou um eixo transversal; ¢ uma ferramen-
ta pedagodgica poderosa que capacita criangas e adolescentes a moldar
um futuro que va além das expectativas convencionais, incentivando a
construgdo de uma sociedade mais significativa e ética. Ao despertar
os alunos para a importancia de suas escolhas ¢ agdes, essa abordagem
contribui para a formagao de cidaddos mais conscientes e comprometi-
dos com um futuro coletivo sustentavel.

CONSIDERACOES FINAIS

Uma sociedade orientada pelo consumo inevitavelmente mol-
da uma juventude que associa sua identidade ao que adquire. Quando
essa sociedade enfrenta crises, o impacto sobre a juventude ¢ notério,
gerando uma crise interna que, por sua vez, resulta em uma falta de
sentido na vida dos jovens. Essa auséncia de propdsito pode leva-los a
desconsiderar o valor de suas proprias vidas, manifestando-se em com-
portamentos autodestrutivos que afetam ndo apenas a si mesmos, mas
também suas relagdes com os outros, o mundo ao seu redor e o futuro
que se apresenta.

Refletindo sobre o papel da escola nesse cenario, surge a questao
crucial: até que ponto a instituicdo educacional esta disposta a ir para
enfrentar ¢ modificar essa realidade? A resposta a essa pergunta implica
uma profunda analise do comprometimento da escola em lidar com a
crise de identidade que permeia a juventude. Sera que estamos verda-
deiramente dispostos a escavar tdo profundamente quanto as proprias
raizes da alma?

Essa disposicao para aprofundar a compreensao da situagio im-
plica, necessariamente, em abandonar as praticas tradicionais que per-
petuam a distancia entre professores e alunos. Historicamente, a postura
de assumir o papel principal em um palco educacional, onde o professor
¢ o detentor do conhecimento ¢ o aluno é mero espectador, precisa ser
reconsiderada. Estamos prontos para nos aproximar? Sera que temos a
coragem de descer do palanque, deixando de ser protagonistas isolados,
e encarar nossos alunos olho a olho?

A possibilidade de humanizar a escola estd intrinsecamente liga-
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da a essa disposicdo para a proximidade genuina. Ao sacrificar a segu-
ranga do distanciamento, talvez surja uma esperanga real para o futuro.
A transformag@o comeca quando abrimos mao das formalidades, nos
aproximamos dos alunos e reconhecemos a humanidade compartilhada
que nos conecta.

Implementar uma educagdo profundamente enraizada em pila-
res, como os propostos acima, enfrenta desafios significativos, notada-
mente relacionados a trés elementos distintos. Primeiramente, depara-
mo-nos com (a) a resisténcia, ¢ também (b) o despreparo por parte de
alguns profissionais da educac¢do. Muitos destes ainda se veem exclusi-
vamente como “transmissores de conhecimento”, ou simplesmente ndo
tém a habilidade de lidar com abordagens mais profundas, muitas vezes
dissociadas da concepcdo convencional de seu papel. Além disso, (c)
o sistema educacional atual, profundamente enraizado no conteudis-
mo, impde desafios significativos. A pressdo por mensuragdo e testes
frequentemente limita a eficacia de abordagens educativas que visam a
compreensdo do “ser”, uma vez que tais dimensdes raramente se encai-
xam nos moldes tradicionais de avaliagdo.

Contudo, as aulas de Projeto de Vida emergem como uma estra-
tégia promissora para superar esses obstaculos e promover a humaniza-
¢do ¢ a interiorizag@o do olhar. O professor que conduz tais aulas tem a
oportunidade singular de desafiar e quebrar os paradigmas estabeleci-
dos pela sociedade de consumo. Ao orientar os estudantes na reflexao
profunda sobre a vida, o autoconhecimento ¢ o relacionamento com os
outros, o professor de Projeto de Vida desempenha um papel funda-
mental na promogao da satisfagdo derivada de fazer o bem e viver de
acordo com os proprios talentos. Essa abordagem ndo apenas desafia as
normas tradicionais, mas também oferece uma alternativa valiosa para
a construgdo de um ambiente educacional mais significativo e voltado
para o desenvolvimento holistico dos alunos.
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TRABALHO E PROJETO DE VIDA: VALORIZACAO DA
DIVERSIDADE DE SABERES E VIVENCIAS CULTURAIS NA
GRADE CURRICULAR DO NOVO ENSINO MEDIO

Graziela Maria Lazzari'

INTRODUCAO

Ao explorar os principios da Educacdo Basica, do projeto de
vida e das competéncias para o mundo do trabalho e entender como
o desenvolvimento de projetos de iniciagdo cientifica pode contribuir
nesse contexto, com um processo criativo de inovagao social é o foco
deste artigo. Alias, a 6* Competéncia Geral da Base Nacional Comum
Curricular-BNCC (2018) o objetivo do novo componente é:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais,
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as relagdes proprias do mundo de
trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cida-
dania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade. (BNCC, 2018)

Além disso, a tematica potencializa o desenvolvimento de ati-
vidades pedagdgicas que possam auxiliar os professores na orientagdo
das escolhas profissionais para 0 Mundo do Trabalho, refletindo sobre
as competéncias necessarias para esse contexto, em busca de construir
estratégias didaticas alinhadas aos contextos sociais € ao proposito de
vida dos estudantes. Por fim, comentaremos os principios e praticas
genuinas para a consolidagdo da aprendizagem significativa, dentro da
Educacao Basica.

ENSINO MEDIO E O MUNDO DE TRABALHO

Conforme afirma a BNCC (2018): de maneira explicita, o com-
promisso com a educag¢@o integral, reconhecendo que a Educacdo Basi-
ca tem foco na formag@o e no desenvolvimento humano global. Signi-
fica, ainda, assumir uma visdo plural, singular ¢ integral da crianga, do
adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de

1 Professora. Neuropsicopedagoga. Mestranda em Letras (Unisc/Capes). Asses-
sora Pedagdgica na 6* Coordenadoria Regional de Educagdo; Redatora e formadora da
implementagio do RCG na drea de Ensino Religioso.
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aprendizagem, Uinicos, singulares, porém com uma gama de conheci-
mentos prévios — e promover uma educacdo voltada ao seu acolhimen-
to, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas particularidades
e diversidades. Ainda, ¢ valido ressaltar que a escola, como espago de
aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica
de apoio a Diversidade Humana, dizendo ndo a preconceito e respei-
to as diferencas e diversidades. Logo, ¢ fundamental considerar que
de acordo com a Resolugdo n° 3 (BRASIL, 2018a) - que normatiza as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Novo Ensino Médio - e con-
siderar que os curriculos sdo compostos pela Formagao Geral Basica e
pelos Itinerarios Formativos.

Sabe-se que a Constitui¢ao Federal de 1988 ¢ a Lei de Diretrizes
¢ Bases da Educagao Nacional (BRASIL, 1996), que fora ratificada em
1996 pelo Plano Nacional de Educagdo, bem como pelo Estatuto da
crianca e do adolescente (ECA 8069/1990) ¢ pelo Estatuto da Juventu-
de (EJ/1990), apontam o Ensino Médio como um aprofundamento do
Ensino Fundamental, e, automaticamente, uma oportunidade de prepa-
ragdo importante para o exercicio da cidadania e do mundo do traba-
lho, considerando que o aluno ¢ o elemento central do processo, capaz
de tomar uma postura ¢ agdo ética, critica, com autonomia intelectual,
compreendendo tanto os fundamentos cientificos-tecnologicos quanto
teodrico-praticos, apropriado da sua vida como oportunidade de realiza-
¢do e contribuigdo social.

Logo, ¢ valido ressaltar que de acordo com a OECD (2017),
apenas 58% dos jovens de 15 a 17 anos estdo matriculados no Ensino
M¢dio, em comparagdo a 90% dos jovens na mesma idade em outros
paises e que a transi¢do entre o Ensino Fundamental e o Ensino Médio
se da com dificuldades de adaptacdo pelas exigéncias de novas deman-
das intelectuais; e, ainda, o alto indice de reprovagdes no primeiro ano
do EM também se consolida como uma causa da evasdo dos jovens;

Ja no que tange o curriculo, podemos considerar que os Eixos
Estruturantes relacionados a Investigagdo Cientifica, Processos Cria-
tivos, Mediagdo e interven¢do Cultural ¢ Empreendedorismo, devem
perpassar todos os diferentes arranjos dos Itinerarios Formativos, como
por exemplo: Linguagens e suas tecnologias, Matematica e suas tec-
nologias, Ciéncias da natureza e suas tecnologias, Ciéncias humanas e
sociais aplicadas e Formagao técnica e profissional e, neste caso, mais
especificamente o Itinerario Formativo de Formagao Técnica e Profis-
sional, no qual os estudantes matriculados no Ensino Médio regular
terdo a possibilidade de cursar integralmente um itinerario técnico, ou
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mesmo fazer um curso técnico junto com cursos de Formagdo Inicial
¢ Continuada (FIC), ou mesmo um conjunto de Formagdes articuladas
entre si. Existe ainda a oportunidade de os jovens percorrem itinerarios
voltados para uma ou mais areas do conhecimento complementados por
cursos Formacao Inicial e Continuada;

Observe:

———{ FORMAGAO TECNICA E PROFISSIONAL }———

Itinerarios que preparam para o munda do trabalbo
y QUALIFICACAD PROFISSIONAL
H Farmacgdo inicial e continuada para desenvolvimento de
— competéncias relacionadas a perfil profissional listada no
Catdlogo Brasileira de OcupagBes {CBO)
{?ﬂ\ HABILITACAD PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL MEDIO
!
=4 Farmac3o profissional reconhecida por meio de diploma em
curso listace no Cardlogo Nacional de Cursos Técnlcos (CNCT)
- F U‘E";‘I-’-\.QOEE EXPERIMENTAIS
e
'\ " J FormagSo profissional ainda ndo reconhecida formalmants,
L r:_‘f‘ . com prazo de b meses a 5 anos para sua indlusio no Catilogo
Nacignal Técnices (CHNCT)
INTEGRADO
Itinerarios que combinam mais de uma Area do Conhecimenta,
padendo ser alnca complementados por Formagao Téonlca e
. Profissional
Parvir (2019, documento on-ling).

Todavia, no que se refere as competéncias, podemos destacar
que na BNCC, ¢ definida como a mobilizagao de conhecimentos (con-
ceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemo-
cionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho;
Alias, ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a “[...]
educacao deve afirmar valores e estimular agdes que contribuam para
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a transformagdo da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente
justa e, também, voltada para a preservacdo da natureza” (BRASIL,
2013, documento on-line), mostrando-se também alinhada a Agenda
2030 da Organizagao das Nagoes Unidas (ONU) (BRASIL, 2018b). E,
ainda, de acordo com dados do Forum Econdmico Social (WORLD
ECONOMIC FORUM, 2020), em seu relatorio sobre o Futuro do Tra-
balho, informa que algumas competéncias tém se mostrado desejaveis
do ponto de vista de trabalhabilidade nos ultimos 5 anos, em relagéo
a empregabilidade (2021), havendo mudanga em suas posi¢des no
ranking, mas mantendo-se no ranking, confira:

8. Orientagdo da Servico
9. Negociagao
10. Flexibilidade Cagnitiva

Em 2020 Em 2015
1. Resolugde de Problemas Complexes 1. Resolugde de Problemas Complexos
2. Pensamenta Critico 2. Caordenando com Outras Pessoas
3. Criatividade 3. Gestao de Pessoas
4. Gestao de Pessoas 4. Pensamenta Critico
5. Coordenando com Qutras Pessoas 5. Negodciagéo
6. Inteligéncia Emacianal 6. Cantrale de Qualidade
7. Julgamento e Tomada de Decisio 7. Qrientagdo de Servigo

4. Julgarrents e Tomada de Decisdo
9. Escuta Ativa
10. Criatividade

Férum Econdmico Mundial (2020, documento on-fine)

Cabe observar a existéncia de um alinhamento entre as compe-
téncias aqui colocadas pelo Férum e as preconizadas como necessarias
pela BNCC.

1)
COMPETENCIAS
[ rtal

Porvir (2017, documento on-fine)
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Mundo do Investigacdo Cientifica

Trabalho

Processos Criativos

Projeto de
Vida

Empreendedorismo

Carreira Mediagdo e Intervengdo
Sociocultural,

Frente Novo Curriculo Médio

Entre os muitos conceitos de aprendizagem (dentre as tantas
correntes existentes), como pontos comuns, tem-se que aprendizagem ¢é
mudanga, esta calcada na experiéncia, oportuniza insights, mas, acima,
ou antes de tudo, ¢ SIGNIFICATIVA e contextualizada. Aprendizado
envolve pensar, sentir e agir (ndo necessariamente nesta ordem), tam-
bém conhecidos como aprendizado cognitivo, afetivo (emocional) e
psicomotor. Considera-se que no mundo organizacional, ainda que nao
haja concordancia total, entende-se que competéncias tém relacdo com
conhecimentos, habilidades e atitudes que geram reconhecimento (so-
cial e econdmico ao individuo) e resultados organizacionais (FLEURY;
FLEURY, 2001).

Outro conceito pode ser: um saber agir responsavel e reconheci-
do, que implica mobilizar, integrar, transferir conhecimentos, recursos
e habilidades, que agreguem valor econdmico a organizacdo e valor
social ao individuo (FLEURY; FLEURY, 2001).

Quando falamos em futuro torna-se oportuno saber que algumas
questdes compordo a “LLL” ou Lifelong Learning (Aprendizado ao
longo da vida). A velocidade das mudangas nos tornou aprendizes para
toda a vida. Porém, ainda que as competéncias do futuro mudem, e elas
vao mudar, algumas ajudardo a nos mantermos ativos e inseridos no
mercado de trabalho. Algumas seguem aqui, mas vocé pode encontrar
outras. Observe as competéncias das figuras abaixo:
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Do saralacionzr |

O negocar

Dess expressar

Adaptade de Motomura (2017).

Observe o alinhamento existente entre as competéncias gerais
preconizadas pela BNCC e as propostas de exercicios, leituras e desen-
volvimento no Moédulo do Mundo do Trabalho. Observe em especial o
item 6, estruturante desta proposta, mas sem desconsiderar os demais
topicos tangenciados nas diversas propostas de trabalho aqui postula-
das.

Fonte: BNCC, 2018

Ja o conceito de conhecimento, de acordo com o dicionério é:
* 0 ato ou efeito de conhecer.
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* ato de perceber ou compreender por meio da razdo e/ou da
experiéncia.

* faculdade de conhecer.

* POR EXTENSAO dominio, tedrico ou pratico, de uma arte,
uma ciéncia, uma técnica etc. “ter bons c. de portugués” relacio-
namento ou conjunto de relacionamentos que uma pessoa ou grupo de
pessoas mantém com outras, quer por amizade, quer por mera formali-
dade.

* POR EXTENSAO fato ou condi¢do de estar ciente ou cons-
ciente de algo; ciéncia, informacao, noticia.

* COMERCIO - recibo.

* FILOSOFIA - ato ou faculdade do pensamento que permite a
apreensao de um objeto, por meio de mecanismos cognitivos diversos e
combinaveis, como a intui¢do, a contemplagao, a classificagao, a analo-
gia, a experimentagao, etc.

* Erudigdo, cultura, instrugdo.

Conceito que esta diretamente alinhado com as concepgdes de
habilidade, que, segundo o dicionario sdo:

* Caracteristica ou particularidade daquele que ¢ habil; capaci-
dade, destreza, agilidade.

* Demonstragdo de destreza; engenho: meu filho tem muitas ha-
bilidades.

Ambos articulam diretamente com a defini¢do de atitude, con-
forme seu significado:

* Maneira de se comportar, agir ou reagir, motivada por uma
disposi¢do interna ou por uma circunstancia determinada; comporta-
mento: qual foi a atitude do diretor em rela¢@o ao aluno? Demonstrou
uma atitude irdnica.

* Modo que indica a posi¢do do corpo; postura: policiais em
atitude de combate.

* Objetivo, desejo: atitude de decepcionar alguém.

* Comportamento repleto por afetagdo.

Assim, do ponto de vista do Mercado de Trabalho, interessa a
capacidade do educando de saber cognitivamente o que esta fazendo.
Afinal, habilidade traduz-se por destreza, por saber fazer, saber aplicar
conhecimentos e, por esta razdo, parte do principio das competéncias,
ou seja: primeiro sabemos o que estamos fazendo para depois fazer.
Imagine, ninguém vai estudar como andar em patins, para depois usar
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um... O que configura que as atitudes tém relagdo com querer ou ndo
querer. Afinal, posso saber o que preciso, sem talento, ter habilidade,
mas em contraponto, posso ndo ter o desejo ou a disciplina de fazer
acontecer. Sao predisposi¢des de agdo, justamente o contrario de apatia
e inércia...

ENSINO MEDIO E O PROJETO DE VIDA

Ambos os componentes estdo intrinsecamente relacionados,
uma vez que a conexao entre os dois ¢ indissociavel. O componente
Projeto de Vida pode ser desenvolvido em qualquer etapa da Educagéo
Basica, pois possibilita aos estudantes a construgdo de seus projetos
de vida, bem como a identificar suas competéncias ¢ habilidades, es-
pecialmente as socioemocionais, como empatia e autoconhecimento.
Afinal, de acordo com a BNCC (2018), documento que regulamenta a
educagdo no Brasil, as instituigdes de ensino precisam focar no desen-
volvimento de habilidades e competéncias para a formagao integral do
estudante.

Nessa perspectiva, o projeto de vida, que ja compde a grade
escolar das escolas, visa contemplar a compreensao, o didlogo, a escuta,
a empatia, a fim de compreender como os estudantes se projetam dentro
de sua propria existéncia e como lidam com essa realidade. Seu concei-
to transcende as linhas ténues na possibilidade do desenvolvimento do
socioemocional e estdo diretamente alinhadas com a formacéo cidada,
protagonismo estudantil e a preparac¢ao para o mundo do trabalho.

Além disso, as diretrizes curriculares vigentes apontam que
o Projeto de Vida precisa estar pautado no protagonismo do estudante,
sendo o professor o mediador nesse processo, a fim de que ele possa
pensar e planejar a sua carreira profissional. Ou seja, esse componente
curricular potencializa a capacidade de refletir sobre sua realidade e seu
futuro e permite planejar-se. Nesse sentido, aprender a se organizar, de-
finir metas, escolher estratégias coerentes ¢ eficazes ¢ fundamental para
que os estudantes possam exercer a cidadania com argumentos sélidos
e embasados na ética.

Uma boa estratégia de trabalho é a propria Metodologia de
Projetos, que por si s6 garante que o estudante seja o protagonista da
sua propria aprendizagem.

E valido destacar que que o Projeto de Vida em sua complexi-
dade abrange trés dimensdes distintas: pessoal, ao abordar o autoconhe-
cimento, a construgdo da propria identidade e de seus valores, o reco-
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nhecimento da sua origem ¢ a forma com a qual gerencia suas emogdes/
sentimentos. O que esta diretamente conectado com a autoaceitagdo, a
autoestima ¢ a intera¢do com o grupo social.

Ja no aspecto social, a perspectiva se baseia na reflexdo sobre
as relagdes interpessoais, sua relacdo na familia, na escola, no mundo e
consigo mesmo. As atividades coletivas sdo otimas aliadas para desen-
volver tais competéncias.

E, por ultimo, a dimensdo profissional (que normalmente ¢ a
primeira coisa que pensamos ao falar em Projeto de Vida). Aqui € fun-
damental identificar as habilidades, competéncias e conhecimentos for-
mais que constituem a aprendizagem significativa.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme descrito no Relatorio das Analises dos Curriculos Es-
taduais para o Novo Ensino Médio, no que tange Formacao de Profes-
sores para o Eixo Formativo Técnico Profissionalizante, ¢ importante
seguir alguns norteadores estratégicos, sendo assim, destaca-se a im-
portancia de oportunizar atividades que possibilitem o “pensar estraté-
gico docente”, permitindo-lhes correlacionar seus projetos pedagogicos
com os Projetos de Vida discentes, tornando a educagido como a alavan-
ca de mudanga social pretendida. Além de construir uma aprendizagem
que seja, de fato, significativa, equitativa e ativa.

Outro ponto a ser considerado ¢ que existem poucas bibliogra-
fias com essa tematica. Contudo, dentro das escolas a valorizagao da
diversidade de saberes e vivéncias culturais na grade curricular se faz
presente de forma interdisciplinar, a fim de corroborar com a formagao
consciente, critica e atuante dos estudantes, desenvolvendo o seu prota-
gonismo. Fica aos professores o desafio de preparar os estudantes para
as (in)certezas e diversidades que assolam o ‘mundo do trabalho’.
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ENSINO RELIGIOSO NO CONTEXTO ESCOLAR:
0 SAGRADO COMO PRINCIPIO PEDAGOGICO

Graziela Maria Lazzari'
Dionisio Felipe Hatzenberger?

INTRODUCAO

Sabe-se que a sociedade evoluiu — e evolui — ao longo dos anos.
Na origem do mundo, o pensamento, a forma de viver, de se vestir,
de se alimentar, de se expressar ¢ agir eram totalmente diferentes dos
costumes que conhecemos hoje. Mas, o mais intrigante, é que existem
muitos desses costumes que foram passados de geragdo para geracdo
e estdo presentes no nosso dia-a-dia por toda a atualidade, como por
exemplo: a fé no Sagrado e a simbologia. Afinal, s3o os simbolos que
auxiliam a criagdo de algo que conhecemos como valores morais ¢ des-
de que o mundo ¢ mundo sdo evidenciados na sociedade. Essa simbo-
logia ressalta a expressao de ensinamentos passados de pais para filhos,
criando um vinculo entre a origem ¢ o agora, evidenciando o Sagrado
como algo ou algum lugar que tenha destaque, que seja alvo de grande
respeito, de temor, de reveréncia... Nesse sentido, ha uma necessidade
de entender qual seria essa relag@o intrinseca do campo simbolico pro-
priamente dito e do Sagrado.

E vélido ressaltar que, assim como o Sagrado, os seus simbolos
foram sendo construidos através do tempo, dentro de um contexto e
espago cultural. Cultura essa que é vivéncia em casa ou em comunida-
de e reflete dentro da sala de aula, pois os estudantes trazem consigo
uma vasta e plural bagagem de conceitos, concepgdes ¢ simbolos que
vivenciaram ao longo de sua existéncia, bem como dos relatos que ou-
vem de seus antepassados. Cabe a nés, educadores, mediar situagdes
de ensino que possam entender essa referéncia ao divino e usar essa
simbologia como principio pedagdgico, uma vez que se trata de uma
aprendizagem significativa e coerente com a vivéncia e as experiéncias

1 Mestranda em Letras - Unisc com Bolsa Capes. Neuropsicopedagoga, profes-
sora, pesquisadora, assessora pedagogica da 6 CRE/Seduc/RS e redatora do Referencial
Curricular Gaucho de Ensino Religioso no Estado do Rio Grande do Sul. E-mail: grazie-
la.maria.lazzari@gmail.com

2 Mestre em Educagio, especialista em Filosofia e graduado em Historia. Pes-
quisador da drea das Ciéncias da Religido e do Projeto de Vida. Professor e coordenador
de cursos de pos-graduagio na UNIFASEC. E-mail: dionisio.novohamburgo@unifasec.
edu.br
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de cada individuo.

Além disso, ao longo da trajetoria do Ensino Religioso o espago
de dialogo sobre os fendmenos e manifestagdes religiosas vem se inten-
sificando dentro da escola, afinal, embora o Estado seja Laico, existem
amparos legais que preconizam a liberdade de expressdo e o conheci-
mento da ciéncia da religido. A neurociéncia, por sua vez, também bus-
ca entender a religiosidade, a simbologia e o Sagrado no que se refere a
relagdo com o nosso cérebro, popularmente conhecido como subcons-
ciente, de acordo com sua propria concepgdo de mundo. Alids, para
Durkheim (1990), em As formas elementares existem “duas formas de
sagrado: um fasto e outro nefasto”, de modo que é na “possibilidade de
transmutagdo que consiste na ambiguidade do sagrado”.

Assim, as potencialidades e ambiguidades do sagrado comegam
a ser observadas como componentes cruciais do pensamento educacio-
nal, bem como formas de (re)inserir o principio pedagogico (educacdo)
em uma relagdo dinamica e heterogénea inerente a condi¢do humana.
Afinal, seu dinamismo e ambiguidade ¢ proporcional com as tensdes
morais que a propria educag@o nos revela. O acento sobre essa ten-
sdo seria tao forte que Durkheim atribui a ela um fator motivador do
desenvolvimento social, dizendo que tudo faz crer “que o lugar do es-
forgo crescera sempre mais com a civilizagao” (DURKHEIM, 2013, p.
307) a medida que os individuos procurassem remediar seus conflitos,
exercendo formas particulares de sacrificios. De fato, situagdes que sao
essenciais para articular o fato de que o sagrado e a educag@o estdo
intrinsecamente relacionados com a esséncia da ética e da moral. O
autor também encontra nos objetos sagrados uma relagdo associativa
entre vida moral e religiosa que, na historia, estiveram “intimamente
ligadas e absolutamente confundidas assim como, ainda hoje, seriamos
obrigados a constatar que esta unido estreita subsiste na maior parte das
consciéncias” (DURKHEIM, 1967, p. 54).

Para entender como de fato o Sagrado pode contribuir como
principio pedagogico, aqui, foram elencados alguns simbolos e propos-
to um questiondrio para alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de
duas escolas da rede publica, sendo uma municipal e outra estadual
do municipio de Santa Cruz do Sul/RS, e para professores de Ensino
Religioso de ambas as turmas, através de conversas e entrevista. A en-
trevista foi realizada com 38 alunos de duas turmas de 9° ano do Ensino
Fundamental, sendo que deste grupo 15 sdo da rede publica estadual e
13 da rede municipal, bem como oito professores que atuam na discipli-
na no corrente ano letivo. O questionario da pesquisa foi praticamente o
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mesmo, sendo que os dados foram analisados separadamente e compa-
rados entre as turmas de discentes ¢ o grupo de docentes, uma vez que
o principio pedagogico decorre do momento vivido pelo jovem, de sua
experiéncia de vida, sua vivéncia, sua bagagem cultural e social e sua
continua busca (mesmo que inconsciente) de sua autonomia e identida-
de moral, intelectual e social. Pedagogicamente, pode-se afirmar que o
principio pedagogico ¢ marcado pela transi¢ao da fase da aprendizagem
prioritariamente heteronoma para a fase da aprendizagem auténoma, ou
protagonismo estudantil.

SAGRADO COMO PRINCIiPIO PEDAGOGICO

Nesse contexto ¢ preciso lembrar que se entende por sagrado
tudo o que for relativo ou inerente a Deus, ou a uma divindade, culto ou
estiver conectado a religido, como ritos, sacro ¢ santo. Por esta razdo,
muitos sdo os simbolos que representam essa realidade visivel, proje-
tando uma ideia de sagrado. Assim, o simbolo passa a ser um elemento
essencial nesse processo de comunicacdo ¢ vem sendo difundido desde
o inicio do mundo, embora a propria Biblia Sagrada um dos maiores
simbolos da religiosidade universal, traz o contraponto dessa ideologia:
Isaias 40:18-20:

A quem vocés comparardo Deus? Como poderdo repre-
senta-lo? Nao fareis para vos idolos, nem vos levantareis
imagem de escultura, nem estatua, nem poreis pedra figu-
rada na vossa terra, para inclinar-vos a ela; porque eu sou
o SENHOR vosso Deus. (Biblia Sagrada). (Grifo nosso)

Apesar da reflexdo disposta acima, os simbolos continuam sen-
do a vertente do Sagrado mais difundida que existe, sendo reconhecidos
internacionalmente. Outros tantos, para sua interpretagdo dependem do
contexto religioso, das vivéncias ou experiéncias de vida de cada um
para intensificar seu valor com o transcendente. Sendo assim, podemos
considerar como simbolo toda e qualquer imagem visual que represen-
ta uma ideia de verdade, justificando assim o cosmo, mitos, religioes,
mundo natural, sistemas e simbolos, sociedade e cultura ¢ a propria
vida humana.

Dessa forma, a simbologia permeia desde a agua, o fogo, a lua,
os fendmenos da natureza, ouro, sol, historias de criagdo e cocriagao,
alquimia, amuletos, anjos, astrologia, bruxaria, espiritos da natureza,
sonhos, numerologia, Santo Graal, Santos, deménios, xamanismo,



POR UMA EDUCACAO INTEGRAL E HUMANIZADORA | 87

aguias, alimentos, dragdes, ervas, insetos, imagens, musicas, dangas,
jardins, joias, ornamentos corporais, trajes, costumes, uniformes, alian-
cas, fertilidade, nascimento, casamento, morte, luto, ritos de inicia¢do
e o proprio corpo humano, entre outros tantos. Como nos faz refletir
Durkhein (2007) o ‘Universo’ conhecido ¢ conhecivel para o religioso
composto pelas coisas sagradas, protegidas e isoladas por proibigdes.
Entre esses simbolos, foram escolhidos para a entrevista: amuletos, so-
nhos, numerologia, aliangas, alimentos, ervas, nascimento, casamento
¢ o proprio corpo humano.

COMPOSICAO E ANALISE DE DADOS

Para o corpus da pesquisa o principio pedagdgico como baga-
gem do entrevistado foi considerado, assim como a potencial crenga no
sagrado, a partir de suas experiéncias ¢ vivéncias. O primeiro questio-
nario foi aplicado aos estudantes, sendo que a pergunta inicial concerne
em compreender como os estudantes potencializam a fé e o sagrado em
suas vidas: Vocé acredita que sua fé em algo pode te fazer mudar de
opinido em suas decisées? Dos 38 alunos entrevistados, 28 disseram
que sim, que a crenga em uma forga superior pode sim afetar sua to-
mada de decisdes, enquanto os outros 10 responderam que ndo, que a
fé ndo interfere em suas escolhas. Ao passo que 100% dos docentes de
Ensino Religioso disseram que sim, que a fé pode mudar e auxiliar nas
escolhas e nas tomadas de decisdes.

Seguindo com a segunda pergunta: Vocé tem algum amule-
to (trevo da sorte, medalha, escapulario, imagem, ou afins) que usa
sempre com o intuito de te proteger ou de te abengoar? E qual seria
esse amuleto? Todos os entrevistados responderam que sim. Observa-
-se aqui uma contradi¢@o nas respostas, pois se a fé ndo interfere nas
escolhas, como podem acreditar em amuletos da sorte ou de protecao?!
Além disso, 83% das respostas apontam para o uso de escapulario ou
pingente com imagens santas; 12% com pingentes de trevo de quatro
folhas e olho grego; 3% medalhas com inscri¢des do Pai Nosso e 2%
com pedras e talismas, como aponta o grafico:
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Figurs 1 Grafico em resposfs de qual amuielo da sorfe voos uss?

Ja ao questionar os professores, percebe-se que 100% dos infor-
mantes tem ¢ acredita em amuletos e 94% destes tém trevo/olho grego,
pingente/escapulario, medalhas com inscrigdes e pedras ou outros talis-
mas. 3% usam apenas pingentes/escapularios ¢ medalhas com inscri-
¢oes, 2% usam trevo/ olho grego ¢ 1% apenas pedras/talismas. Essas
duas questdes sdo mais genéricas, apenas para contextualizar ¢ entender
como a fé e a crenga no Sagrado ocorrem no dia a dia.

E, no decorrer, a terceira pergunta, que permeia a numerologia:
“Vocé conhece ou acredita em signos e numerologia? E vocé costuma
acompanhar seu signo e tomar decisoes de acordo com um destes que-
sitos?” Dos 38 estudantes entrevistados, 2 ndo souberam responder e
os outros 36 disseram que sim, conhecem e ja leram signos e aspectos
da numerologia. Dos informantes, 74% acreditam e tentam seguir os
alinhamentos de signos e numerologia sempre que possivel ¢ os outros
36% dizem que ¢ uma informacdo generalizada e que ndo afeta em
suas decisdes. Enquanto os professores estdo, literalmente, divididos.
Metade diz que acredita na numerologia e nos signos, cuja tendéncia é
auxiliar na tomada de decisoes e outra metade afirma conhecer, mas nao
acredita nas previsdes desse cunho e que, por essa razdo, nao interferem
em suas decisdes. Aqui permeia uma releitura da realidade, da moral
e da ética, inerentes ao ser humano e a suas vivéncias, diretamente ali-
nhadas com suas convicgdes e tomada de decisdes. Mas como saber
se o Sagrado pode atuar como um principio pedagdgico? Durkheim
sugere que:

“A dualidade sagrado-profana faz da religido uma reali-
dade intelectual e os rituais fazem dela uma for¢a moral:
uma entidade que define limites entre o certo e o errado
e os faz operar na medida em que recompensa quem esta
certo e pune quem esta errado. Trata-se de promover sen-
timentos de fazer parte e de exclusao.” (Durkheim, 1990)

De acordo com esse pensamento, a crenga em qualquer elemen-
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to Sagrado — como confirmamos em pesquisa — faz parte de uma iden-
tidade, de um principio pedagogico para uma aprendizagem significa-
tiva. Na busca de integrar esse pensamento, procuramos compreender
as potencialidades ou fraquezas da crenga no Sagrado como recurso
pedagdgico, ndo como transformagdo de todo um curriculo. Nossa in-
tencionalidade aqui ndo ¢ negar ou criticar, nem mesmo questionar a
relevancia de se manter essas crengas ou manifestacdes de fé, que po-
dem ser consideradas tradicionais, mesmo porque estas agdes sdo fun-
damentais em nosso proprio percurso de vida. Buscamos, assim, novos
horizontes de ensino e constatamos que, compreender os principios que
regem a Aprendizagem Significativa e que pode nos ajudar a renovar ¢
repensar nossas praticas de ensino/aprendizagem. Nesse sentido, tenta-
mos ou buscamos entender como o Sagrado ¢ visto no contexto escolar,
ja que a proxima questdo esta ligada intrinsecamente com a moral ¢ a
ética social: “Vocé colocaria algum ‘objeto Sagrado’ como a Biblia no
lixo?” As respostas foram unanimes: Nao, pois seriam castigados. As-
sim como seriam castigados, na opinido de 100% dos informantes nos
seguintes casos: “Vocé acredita em ‘macumba’? E vocé ousaria mexer
em um espago destinado para esse fim? Outra resposta por unanimida-
de foi dada a questdo: “Vocé levaria ou pegaria algum item de Igreja ou
Templo de qualquer matriz religiosa sem autoriza¢do? .

E quanto ao alimento Sagrado, vocé acredita que o pao (hostia)
e o vinho simbolizam o corpo e o sangue de Cristo? E seria pecado
vocé ndo aceitar essa conceitualizagdo? Dessa vez as respostas foram
Sim, independente da crenga, em suas experiéncias de vida, todos re-
conhecem os alimentos Sagrados em sua esséncia. Entendemos que os
participantes da entrevista tém suas experiéncias e vivéncias a influén-
cia do Sagrado se sobressai em seu modo de pensar e agir, bem como
na consolidag¢do de seu carater ¢ na distingdo da dicotomia de certo ¢
errado e do mundo das oposigdes. Logo, o sagrado, ndo significa, en-
tdo, uma supersticdo a servigo de uma ilusdo compartilhada pelos indi-
viduos, mas uma manifestagdo de reciprocidades coletivas que define
valores em comum. Segundo Durkheim (1990) existem “duas formas
de sagrado: um fasto e outro nefasto”, de modo que é na “possibilidade
de transmutacdo que consiste na ambiguidade do sagrado”. Pensar nes-
sa relac@o entre sagrado e principio pedagdgico nos faz repensar formas
(re)inserir a educag¢@o em uma relagdo dinamica e efervescente inerente
a condigdo humana. Por que seu dinamismo nao seria compativel com
as tensdes morais que a propria educagdo ¢ capaz de colocar em jogo
em nome do sagrado? Assim, o principio pedagodgico que buscamos
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aqui sdo elucidados nas questoes de ética ¢ moral impostas na socieda-
de e passadas de geracdo em geragao.

CONSIDERACOES FINAIS

A fungdo da educag@o de se servir da plasticidade dos proprios
individuos a fim de estabelecer entre eles um complexo lago de inte-
gracdo social pode ser sempre (re)pensada e (re)formulada. A ideia do
Sagrado, aqui, representa uma — entre tantas — ideias de arbitrarieda-
de cultural dominante, com crengas em imanente ¢ transcendente que
(trans)formam o olhar da propria sociedade. Esse conflito nos deixa o
convite para explorar e entender como essas concepgdes de Sagrado po-
dem — ou ndo — contribuir para uma aprendizagem significativa e como
os professores podem usufruir deste recurso para repensar as metodolo-
gias dispostas em sala de aula, impulsionando, assim, o Sagrado como
principio pedagogico e base de suas intervengdes e mediagdes em sala
de aula, contextualizando com as a¢des fora deste espago.

Afinal, sabemos que ¢ de suma importancia o papel do educa-
dor, e os processos que envolvem o ato de educar e que, atualmente,
existem muitos meios que podem nos auxiliar para melhorar a pratica
pedagdgica. Os recursos didaticos que utilizamos em cada sala de aula
vém sendo melhorados a cada dia. Os alunos ndo sdo mais tratados
como desprovidos de conhecimentos, pois eles tem sua bagagem de
vida, suas proprias experiéncias e suas aprendizagens culturais. Como a
educagdo ndo ¢ mais a mesma de tempos atras, muitos sdo os caminhos
e as transformagdes para melhorar o desempenho da pratica pedagdgi-
ca, visando a modernizagdo do processo de aprendizagem. Além disso,
a valorizagdo da pessoa humana deve ser considerada, pois o medo, a
repressdo, as indiferen¢as com o outro, t€ém se mostrado na realidade
do processo de ensino. Devemos entdo tomar como exemplo e realizar
esse preceito, que nos traz o lado sublime do ser humano, que sdo as
suas relagdes sociais de amor, afeto, cumplicidade e fraternidade na
crenca do Sagrado e na esperanga de um mundo no qual o imanente e o
transcendente possam equalizar-se no contexto social.
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O ENSINO RELIGIOSO E A FORMACAO INTEGRAL DO
ADOLESCENTE NO CONTEXTO ESCOLAR

Marlise Terezinha Berto Rick!
Dionisio Felipe Hatzenberger?

INTRODUCAO

Até o final do século XIX, a educa¢do mundial vinha sendo
conduzida sob o ponto de vista tradicional, cujo foco estava no pro-
fessor como detentor do conhecimento e o aluno era visto como mero
receptor. Teoricos e educadores, baseados em suas pesquisas, passam a
desenvolver uma nova concepgdo de aprendizagem. Esse processo se
deu em meio ao periodo marcado por inovagdes tecnoldgicas variadas,
com avangos da Medicina e de outras ciéncias. E neste contexto, que
surge o movimento educacional da Escola Nova, propondo um novo
olhar sobre a forma de aprender e ensinar, contrapondo com o que es-
tava sendo proposto pelo método tradicional, “que a muitos parecia em
descompasso com o mundo das ciéncias ¢ das tecnologias”. (SANTOS
et al. 2006, p. 132).

Como parte desse amadurecimento, mesmo que, muito tempo
depois, o Ensino Religioso ganha visibilidade no cenario nacional bra-
sileiro e passa a integrar-se como uma das cinco Areas do Conheci-
mento, propostas para o curriculo do Ensino Fundamental. Levando
em conta toda a trajetdria da disciplina até o presente momento, sur-
ge a pergunta: Qual a importancia do desenvolvimento da Dimensdo
Religiosa na formagdo integral dos adolescentes, no contexto escolar?
Motivada por esta indagacdo, procurarei embasar a minha pesquisa, em
conceitos desenvolvidos por teodricos, assim como, em informagdes ob-
tidas através de normativas da educacdo estadual e nacional.

O Ensino Religioso sempre foi um tema controverso, se tratando
da sociedade, em geral. Alguns entendem que ¢ através do Ensino Reli-
gioso que o educando(a) “tem a oportunidade de construir sua identida-

1 Estudante do Curso de Especializagio em Docéncia no Ensino Religioso
(UNIFASEC). Professora, atualmente Diretora de uma escola da Rede Estadual de Ensi-
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2 Orientador: Mestre em Educagio, especialista em Filosofia e graduado em
Historia. Pesquisador da area das Ciéncias da Religido e do Projeto de Vida. Professor

e coordenador de cursos de pds-graduagio na UNIFASEC. dionisio.novohamburgo@
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de, para saber acolher, conhecer, conviver e aprender a ser, valorizando
e respeitando o outro, superando preconceitos que desvalorizam qual-
quer experiéncia.” (SA, 2015, p. 58 apud HATZENBERGER; REIS-
DORFER, 2021, p. 257) Outros, defendem que a presenca do Ensino
Religioso, no curriculo escolar, torna-se uma questdo complexa e polé-
mica, na medida em que envolve a questdo da laicidade, “a seculariza-
¢do da cultura, a realidade socioantropologica dos multiplos credos ¢ a
face existencial de cada individuo” (CURY, 1993, apud CURY, 2004).
Esse entendimento, para mim, estd totalmente equivocado, uma vez
que, a proposta do Ensino Religioso trata justamente da importancia de
se trabalhar com o aluno(a) as diferentes Tradi¢des Religiosas e as suas
manifestagdes, por entender de que é preciso conhecer para compreen-
der, valorizar e respeitar, mesmo que pare¢a polémico. Além do mais,

O Estado Laico caracteriza-se em ser ndo confessional,
ser secular, pois ¢ aquele governo que nao adota uma reli-
gido oficial, ndo tendo envolvimento entre denominagdes
religiosas e assuntos de Estado. Porém, essa neutralidade,
marcada pelo fato de ndo propagar uma determinada reli-
gido, ndo significa que o Estado seja antirreligioso. (PAS-
SINI; HATZENBERGER, p. 419)

Seguindo com o pensamento destes autores, ha diferenga entre
os termos laico e laicista: um Estado Laicista, assume uma postura de
intolerancia a religido, fazendo oposi¢ao a qualquer vertente religiosa,
enquanto que, o Estado Laico, permite e incentiva seus cidadaos a livre
expressdo religiosa, podendo exercer sua fé com liberdade, em qualquer
espago, seja ele privado e/ou publico. As religides e o Estado Laico se
complementam, no perfil de diversidade e nao de ser tinico. (PASSINI;
HATZENBERGER, p. 419-420).

A BNCC, segue um dos principios do Estado Laico, ao firmar
o “compromisso com a formagdo e o desenvolvimento humano glo-
bal, em suas dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral
e simbolica”. (BNCC, 2017, p.16), ou seja, esta comprometida com a
formagdo integral. Para entendermos melhor sobre o assunto, irei carac-
terizar a educacdo integral, assim como a educagdo em tempo integral,
esclarecendo que ambas ndo sdo sindnimas, no entanto, a carga horaria
estendida pode favorecer o desenvolvimento da educagdo integral. [...]
Para a Educagdo Integral ¢ fundamental a ampliagdo da jornada para
um periodo entre sete e nove horas diarias. [CREI, 2022?] Conforme o
dicionario Michaelis, educacdo, entre outros, vem a ser “o processo que
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visa ao desenvolvimento fisico, intelectual e moral do ser humano, atra-
vés da aplicagdo de métodos proprios, com o intuito de assegurar-lhe
a integragdo social e a formagdo da cidadania”. (MICHAELIS, 2015).
Segundo o mesmo dicionario, integral significa que ¢ ou esta completo.
Em outras palavras, pode-se dizer que a educagao integral compreende
um conjunto completo de a¢des que visam o desenvolvimento pleno do
ser humano.

0S CAMINHOS DA EDUCACAO INTEGRAL

No final do século XIX, a educag¢do passou por um processo
de transformacdo. Educadores europeus e norte-americanos passaram a
compreender que a centralidade do processo educacional deveria estar
no aluno. Esse movimento deu origem a Escola Nova. O grande nome
do movimento, na América, foi o fildsofo e pedagogo John Dewey, o
qual inspirou diversos educadores brasileiros, tanto que, em 1932, libe-
rais positivistas produzem o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova.
O documento propunha ao Estado a organiza¢@o de um plano de educa-
¢do, baseado na ideia de uma escola unica, publica, laica, obrigatdria e
gratuita. Estes defendiam a educag@o integral como direito biologico de
cada pessoa e como dever do Estado em garanti-lo. (GADOTTI, 2009,
p. 22 apud Fontanive, Fontanive e Testoni, 2015, p 237). Conforme Sa-
viani (2006, p. 35), o Manifesto ¢ um marco de referéncia que inspirou
as geragdes seguintes, tendo influenciado, a partir do seu langamento,
a teoria da educacgdo, a politica educacional, assim como a pratica pe-
dagdgica em todo pais. Desde entdo, a educagao brasileira passou a ter
um novo enfoque.

Refletindo sobre a realidade da educagdo, do século passado,
imbuido pelo esforgo para recuperar escola publica primaria, Anisio
Teixeira, cria um projeto pioneiro para escola de tempo integral, as cha-
madas Escolas-Classe ¢ as Escolas-Parque, cujo o objetivo era garan-
tir ao seu publico uma maior socializag@o, desenvolvimento de temas
como cidadania, cultura colaborativa, o acesso a alimentagao, higiene,
atividades esportivas ¢ artisticas, além de prepara-los para o mundo do
trabalho. A partir desse projeto, outros novos foram sendo criados no
intuito de promover a educagdo integral. O projeto da Escola Parque
inspirou Darcy Ribeiro, quando Secretario da Educag@o no Rio de Ja-
neiro, na década de 80, a criar os CIEPS. (MENEZES, 2001).

Em 2014, ¢ criado o Programa Mais Educagao, instituido pela
Portaria Interministerial n° 17/2007 e regulamentado pelo Decreto
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7.083/10, como estratégia do Ministério da Educagdo para induzir a
amplia¢ao da jornada escolar ¢ a organizagao curricular na perspectiva
da Educag@o Integral, visando formar educandos produtores de conhe-
cimento, sujeitos inventivos, autbnomos, participativos, cooperativos
e preparados para diversificadas insergdes sociais, politicas, culturais,
laborais e, a0 mesmo tempo, capazes de intervir e problematizar as for-
mas de produg¢@o na sociedade atual.( MEC, 2014)
De acordo com o Decreto n° 7.083/2010,

Os principios da Educagdo Integral sdo traduzidos pela
compreensdo do direito de aprender como inerente ao di-
reito a vida, a satde, a liberdade, ao respeito, a dignidade
e a convivéncia familiar e comunitaria e como condi¢ao
para o proprio desenvolvimento de uma sociedade repu-
blicana e democratica. Por meio da Educagdo Integral,
reconhecem-se as multiplas dimensdes do ser humano ¢ a
peculiaridade do desenvolvimento de criangas, adolescen-
tes e jovens. (MEC, 2014, p. 4).

A Educagao Integral esta fundamentada também na Constituicao
Federal, nos artigos 205, 206 ¢ 227 ¢ diversas outras leis que regem os
planos e projetos que tratam do assunto. E o caso do Plano Nacional de
Educagdo (PNE), que apresenta a educacdo em tempo integral como
objetivo do Ensino Fundamental e, também, da Educagdo Infantil.
Além disso, o PNE também prevé uma carga horaria de 7 horas dia-
rias, de forma progressiva, no intuito de promover a educagao integral,
com a participag@o das comunidades na gestdo das escolas, através dos
Conselhos Escolares. (MEC, 2014, p. 4) O PNE(2014-2024) tem como
uma de suas metas, “a oferta da educagdo em tempo integral em, no
minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a
atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as)
da educagio basica.( PNE, 2014)

Esta ¢ uma estratégia louvavel, levando em conta o contexto de
muitas das nossas criangas, adolescentes e jovens. Sabe-se que grande
parte do nosso publico escolar, vive em condigdes adversas ¢ estar em
uma institui¢do de ensino, em tempo integral, além de proporcionar
um ambiente de aprendizagem favoravel ao crescimento saudavel, evi-
ta que estes fiquem a margem da criminalidade. No entanto, para que
esta meta seja atingida, levando em consideracgdo os intimeros desafios
que essa implementagdo demanda, sdo necessarias estratégias e uma
politica publica eficaz, para que tenhamos resultados mais promissores,
considerando os valores que estdo sendo investidos para este fim.
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E importante salientar que educacdo integral ndo é sinénimo de
educagdo em tempo integral. Por educagdo integral compreende-se a
aplicagdo de uma concep¢@o mais completa de educagdo nos espagos
escolares, enquanto fempo integral diz respeito a ampliacdo da jornada
escolar, ndo necessariamente havendo relagdo entre uma pratica e ou-
tra. Ou seja, uma escola com uma jornada de trabalho estendida, niao
significa que trabalha na perspectiva da educagio integral. O tempo de
permanéncia do aluno na escola ndo ¢ a garantia de que este sera o cen-
tro do processo e que lhe ¢é oferecido meios para o seu desenvolvimento
pleno. Santos ¢ Lins, reforcam estes conceitos quando afirmam que,
as escolas de tempo integral, caso ndo tenham uma percepgao correta
de educagdo integral, podem estabelecer apenas a extensdao do tempo
de permanéncia na escola, priorizando a politica de assistencialismo e
compensagao social, enquanto que, a Educagdo Integral, pde os sujeitos
no centro do processo formativo, comprometendo-se com seu desen-
volvimento, em suas diversas dimensdes (SANTOS, LINS, 2021).

Segundo o Centro de Referéncias em Educagdo Integral, o cur-
riculo da Educacéo Integral deve garantir que o estudante tenha acesso
a todas as areas do conhecimento de maneira articulada e permanente,
dando sentido aos conteudos a partir das questdes pertinentes a vida,
as trajetorias, experiéncias e relagdes dos sujeitos envolvidos nos pro-
cessos educativos. (CREI, 2022) Nesta perspectiva, a BNCC propde
superagdo da fragmentag@o que ocorre nos curriculos organizados por
disciplinas, em prol de uma educagdo que tenha significado para os
estudantes, ou seja, uma educagdo que promova pontes entre o conhe-
cimento ¢ a vida, tendo em vista o contexto do estudante, para que seja
dado sentido ao que se aprende e ao “protagonismo do estudante em sua
aprendizagem e na constru¢ao de seu projeto de vida” (BNCC, 2017,
p. 15).

Ainda:

Independentemente da duragao da jornada escolar, o con-
ceito de educagao integral com o qual a BNCC esta com-
prometida se refere a construgao intencional de processos
educativos que promovam aprendizagens sintonizadas
com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos
alunos e, também, com os desafios da sociedade contem-
poranea, de modo a formar pessoas autonomas, capazes
de se servir dessas aprendizagens em suas vidas. (BNCC,
2017, p. 14).

Numa linha progressiva, das tentativas para a construgdo de
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uma educacdo de qualidade, baseadas nos principios da igualdade ¢
equidade, a BNCC, diretriz nacional, normativa e balizadora, a qual
estabelece conhecimentos, competéncias ¢ habilidades a serem de-
senvolvidas por todos os estudantes ao longo da educagdo basica, esta
comprometida com a promocao de uma educagdo integral, voltada ao
acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno de todos os es-
tudantes (BNCC, 2017).

Estudiosos de todas as épocas desenvolveram a concepgdo de
que o ser humano precisa ser trabalhado no sentido de formar sua razao
e o seu carater. A educag@o, em outras palavras, deveria aperfeigoar a
natureza humana, de maneira gradual. Aristoteles (384-322 a.C.), reco-
nhecia a importancia de uma Educagao Integral, como pode-se obser-
var em um de seus escritos: “Se debe, pues, reconocer que hay ciertas
cosas que es preciso enseiiar a los jovenes, no como cosas ttiles o ne-
cesarias, sino como cosas dignas de ocupar a un hombre libre, como
cosas que son bellas.” 3 (ARISTOTELES, 2008, p. 74 apud. FREITAS,
FIGUEIREDO, 2020, p. 199).

Nao podemos falar de uma educagao integral, sem levar em con-
ta as diversas dimensoes das quais os sujeitos sdo constituidos. A Edu-
cagdo Integral deve garantir o desenvolvimento dos sujeitos em suas
mais diversas dimensdes: intelectual, fisica, emocional, social, espiritu-
al e cultural. Além disso, a educagdo integral se constitui como um pro-
jeto coletivo, compartilhado por criangas, jovens, familias, educadores,
gestores e comunidades locais.

Sendo assim, a educac¢do integral nao ¢ uma modalidade de en-
sino, mas a propria defini¢do, pois trata da formagao do individuo como
um todo e, nesse contexto, a escola torna-se o meio pelo qual todos ¢
todas tenham assegurado a garantia de uma formagéo integral, ou seja,
ela se torna a articuladora das diferentes praticas educativas que os alu-
nos experimentam dentro e fora da escola, a partir de uma intencionali-
dade clara e objetiva, que favorecga as aprendizagens importantes para o
seu desenvolvimento. A educagao integral ndo acontece apenas dentro
da escola, mas na familia, na rua, no convivio com o outro. (CREI,
2022)

Para John Dewey, um dos mais importantes tedricos do século
XX, também filosofo e educador norte-americano, a fung¢ao da escola
ndo seria a de preparar para a vida, mas a propria vida estaria sendo
edificada através de uma reconstru¢do permanente da experiéncia ¢ da

3 Tradugio: “Deve-se, portanto, reconhecer que hé certas coisas que devem ser
ensinadas aos jovens, ndo como coisas titeis ou necessarias, mas como coisas dignas de
ocupar um homem livre, como coisas belas”
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aprendizagem. A educac@o deveria ter como eixo norteador a vida-ex-
periéncia e aprendizagem, com a fun¢do democratizadora, onde todos
teriam as mesmas oportunidades perante a lei. (HAMZE, 2022) Para
isso, seria necessario romper com o rigor do ensino tradicional, o que
demandaria ao professor um planejamento inteligente, levando em con-
ta as necessidades e capacidades dos seus alunos. Sobre o papel do
educador afirma que:

[...] cabe ao educador o dever de instituir o tipo de planeja-
mento mais inteligente e, consequentemente, muito mais
dificil. Deve ele estudar as capacidades e necessidades do
grupo que tiver de educar e, ao mesmo tempo, dispor e
ordenar as condigdes para que a matéria ou conteudo das
experiéncias seja tal que satisfaga aquelas necessidades
e desenvolva aquelas capacidades. O planejamento deve
ser suficientemente flexivel para permitir o livre exercicio
da experiéncia individual e, ainda assim, suficientemente
firme para dar direcdo ao continuo desenvolvimento da
capacidade do aluno. (DEWEY, 1979b, p. 54 Apud FREI-
TAS; FIGUEIREDO, 2020 p. 209).

Para Ros (2002, p.38), “o professor na condi¢do de mediador,
assume o compromisso, ndo sé de socializar a informagao, como dis-
ponibilizar os processos cognitivos socialmente produzidos”. Comple-
mentando, Wachs afirma que “o educador deve ser um mediador entre
o saber ¢ o educando”. E como mediador, deve ajudar o educando a
construir seu conhecimento, indicando-lhes caminhos que conduzam a
formagao integral (WACHS, 2007, p. 71).

Nesta perspectiva, passarei a analisar o desenvolvimento da Di-
mensdo Religiosa, no contexto escolar. Para isso, partirei do principio
de que todo ser humano ¢ um cidaddo de direitos e que estes devem
contribuir para o seu pleno desenvolvimento, assim como orientar a
vida em sociedade, levando em conta que o meu direito vai até onde
comega o direito do outro. (Inspirado no filésofo inglés Herbert Spen-
cer, 1820-1903).

A Declarag¢do Universal dos Direitos Humanos, afirma, em seu
artigo 18:

Toda a pessoa tem direito a liberdade de pensamento, de
consciéncia e de religido; este direito implica a liberdade
de mudar de religido ou de convicgao, assim como a liber-
dade de manifestar a religido ou convicg¢ao, sozinho ou em
comum, tanto em publico como em privado, pelo ensino,
pela pratica, pelo culto e pelos ritos (ONU, 1948).
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Almeida e Almeida, fazem referéncia aos 4 pilares da educacao,
produzidos por Delors, no seu relatorio feito para a Unesco, em 1998.
Sao eles: “aprender a conhecer”, que significa adquirir as ferramentas
da compreensdo. Ha uma diversidade de conhecimentos que estdo evo-
luindo constantemente, portanto, se torna inviavel conhecer tudo. Sen-
do assim, o “processo de aprendizagem do conhecimento nunca esta
acabado e pode enriquecer-se com qualquer experiéncia”. “Aprender a
fazer”, para assim, ser instrumentos de transformag@o no meio com o
qual se esta envolvido, adquirindo competéncias tanto para a qualifica-
¢do profissional quanto para tornar a pessoa capaz de enfrentar as mais
diversas situagdes com as quais o ser humano se envolve. “Aprender a
viver juntos”, visando desenvolver a participacdo, cooperagdo, assim
como gerir conflitos, tendo em vista o respeito pelo pluralismo, com-
preensdo mutua. Ainda, “aprender a ser”, competéncia essencial, que
reune as trés anteriores, no sentido de desenvolver-se como cidaddo
autébnomo, com discernimento e responsabilidade pessoal. (DELORS,
1998, p. 89-102 apud ALMEIDA; ALMEIDA, 2018).

A partir da interpretag@o do que o autor quer nos trazer, poderia
se dizer que: “O conhecimento ¢ multiforme, somos eternos aprendi-
zes! Esta aprendizagem deve ter um fim proveitoso: servir para que
o individuo desenvolva potencialidades que o habilitem a suprir suas
necessidades sejam elas materiais ou ndo, além daquelas que surgirem
no convivio com os demais, tornando-se um cidadio responsavel, auto-
nomo, capaz de orientar-se, sabendo discernir entre o certo e o errado.
Ainda, a partir do entendimento do que sdo os quatro pilares propostos,
“aprender a ser” torna-se o objetivo final desse processo, esfera na qual
estdo incluidas todas as demais. Pois ser ¢ muito mais do que ter ou
saber: ser significa a edificagdo do individuo em si, autonomo, com
sentido proprio para sua vivéncia. (HATZENBERGER; REISDOR-
FER 2021, p. 253)

O Ensino Religioso no contexto atual e a sua relacio com a
Educacio Integral

A relag@o politico-institucional entre Estado e Igreja esteve
presente no cendrio brasileiro desde o periodo colonial. Assim, por
muito tempo, o Ensino Religioso permaneceu em carater catequético.
No entanto, como parte do processo de reestruturagdo, “a legislacdo
educacional brasileira conduziu oficialmente o Ensino Religioso para
um novo caminho: um ensino das religides que contemple e respeite
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a diversidade cultural e religiosa de nosso pais”. (HATZENBERGER,
2020 p. 55).

Levando em conta os objetivos propostos para area do Ensino
Religioso, torna-se possivel a compreensdo de conceitos importantes ¢
que fazem parte da vida e experiéncias de cada individuo, estabelecidos
a partir eixos organizadores e¢/ou unidades tematicas, as quais indicam
os conteudos programaticos a serem desenvolvidos e que compreen-
dem o conhecimento religioso, objeto de estudo do Ensino Religioso.
Estes sdo produzidos no ambito das diferentes areas do conhecimento
cientifico das Ciéncias Humanas e Sociais, notadamente da(s) Cién-
cia(s) da(s) Religido(des). (BNCC, 2017, p. 434).

Conforme a Base Nacional Comum Curricular, estd proposto
para os Anos Finais do Ensino Fundamental, desenvolver o conhe-
cimento a partir dos temas: Crengas Religiosas, Filosofias de Vida e
Manifestagdes Religiosas. Em nosso estado, o Ensino Religioso esta
previsto tanto para o Ensino Fundamental, quanto para o Ensino Médio.
Em 2016, foi elaborada a Reconstru¢do Curricular, a partir do que ja
vinha sendo discutido sobre a proposta que comporia a Base Nacional
Comum Curricular.

O documento propde desenvolver o conhecimento religioso, le-
vando em conta as Culturas e Tradi¢oes Religiosas, onde se estuda as
manifestagdes religiosas considerando “questdes como fungio e valo-
res da tradigdo religiosa, a relagdo entre tradigdo religiosa e ética, teo-
dicéia, tradigdo religiosa natural e revelada, existéncia e destino do ser
humano nas diferentes culturas”. Escrituras Sagradas e/ou Tradigoes
Orais, que sdo os textos sagrados, orais ou escritos das tradi¢des religio-
sas, buscando uma melhor compreensao sobre as crengas que orientam
os seres humanos e a relagdo com o Transcendente. Teologias, que per-
mitem conhecer ¢ analisar as multiplas concepgdes do Transcendente,
suas representacdes nas diversas tradi¢des religiosas, nas suas crengas
¢ doutrinas, como também nas possiveis respostas as questdes nortea-
doras da vida. Ritos ou as celebragdes que envolvem simbolos, rituais
e espiritualidade, que levam a um encontro com o Transcendente. E o
Ethos, que trabalha com o proprio sentido do ser e conviver, expressa-
dos pela ética, moral e valores, projeto existencial ¢ morte, numa pers-
pectiva transcendental e no-religiosa como o ateismo, agnosticismo,
ceticismo e materialismo (SEDUC/RS 2016 p. 82-85).

O estudo do fendmeno religioso permite levar em consideragido
a pluralidade cultural da sala de aula, dando o direito do educando de
expressar sua op¢ao religiosa, sem ser, por isso, motivo de qualquer
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discriminacdo. Essa diversidade permite [...] a constru¢do de conheci-
mento pelo debate, pela apresentagdo de hipoteses, da diivida, do con-
fronto de ideias, de informagdes discordantes e, ainda, da exposi¢do
competente de conteudos formalizados”. (DOCUMENTO ORIENTA-
DOR, 2016, p. 86).

O ser humano é um ser social. Neste processo de existir e se
relacionar em um determinado contexto histdrico-social, se apropria e
produz conhecimentos e nesse processo, se constitui enquanto ser de
imanéncia (dimensdo concreta, biologica) e de transcendéncia (dimen-
sd0 subjetiva, simbolica). (BNCC, 2017, p. 436). Uma necessidade fi-
sica suprida, também pode produzir o sentimento de bem-estar emocio-
nal. Ou seja: Quando uma familia se reune a mesa, além de alimentar o
corpo fisico(bioldgico), também fortalece o emocional (dimensdo sub-
jetiva). Pesquisas trazidas por Ribeiro (2019) ressaltam que interagdo
a mesa, constroem ¢ refor¢gam valores fundamentais para a formagéo
social. Sendo a familia, o primeiro niicleo social, onde se aprende amar,
compreender e respeitar o proximo. Vivemos ¢ interagimos no plano
material, no entanto, o ser humano tem em si necessidades que nio sdo
supridas pelo material.

Nao nascemos para vivermos isolados, mas para agirmos em
comunhdo. Paulo Freire (1987), em seu livro Pedagogia do Oprimido,
traz que a comunhdo ndo nos faz melhores nem piores, mas que nos
capacita a caminharmos juntos, um sendo apoio para o outro através de
um dialogo igualitario. Essa relagdo se da ndo apenas com o outro, mas
com a natureza ¢ com o transcendente. O Brasil ¢ um pais muito rico
culturalmente, pela propria constituigao étnica, desde o inicio da colo-
nizagdo até nossos dias. Para Stroher (2008), essa diversidade sempre
existiu nas vivéncias e interagdes humanas. O que esta em destaque e se
manifesta como algo recente ¢ a diversidade como realidade cultural.
Faz parte dessa cultura a forma como os grupos se organizam para ma-
nifestar a sua fé. Para Schultz (2009), este ¢ o momento de maior prote-
¢do a liberdade religiosa, o que favorece a manifestagdo da diversidade.

Conforme Junqueira e Ribeiro (2013), é proposta do Ensino Re-
ligioso, conhecer essas diferentes manifestacdes para saber conviver,
como um aspecto importante para a aprendizagem. Para os autores an-
teriormente citados, o conhecimento do espago sagrado ¢ fundamental
para se iniciar um dialogo no campo religioso, porque faz parte ou ndo
da vida de cada individuo. O estudo desses espagos sagrados permite
uma aproximac¢ao do universo em que o educando esta inserido. Este
conhecimento favorece o aprendizado, a convivéncia com o diferente e



PROJETO DE VIDA E ENSINO RELIGIOSO NA ESCOLA | 102

a perda de certos temores pelo desconhecido. Nesse contexto, também
¢ importante o conhecimento do simbolismo das diferentes manifesta-
¢Oes expressas através dos “ritos, das festas, dos tempos e dos templos
dedicados as perspectivas religiosas; a influéncia desses elementos na
vida das pessoas, na cultura, nas decisdes étnicas e comportamentos
morais que constituem o ethos brasileiro.” (JUNQUEIRA; RIBEIRO,
2013, p. 36-37).

Diante destas reflexdes, entende-se que a educagio integral con-
templa o estudo da espiritualidade e religido. Segundo a BNCC, essa ¢ a
missao do Ensino Religioso no Curriculo. Somente assim, formaremos
pessoas completas, pessoas integrais. Infelizmente, historicamente, a
escola prioriza o conhecimento ¢ a técnica, deixando de lado a huma-
nizagdo, o socioemocional e o espiritual. Com isso, a sociedade possui
inimeras pessoas que ainda vagam, pensando que encontrardo satisfa-
¢do apenas em bens materiais ou intelectuais. Uma sociedade que vem
adoecendo e na qual seus sujeitos descobrem, em muitos casos, sozi-
nhos, como que tateando no escuro, o valor da espiritualidade, muitas
vezes, quando ja tem idade avancada. E se a escola mudar isso? E se
ajudarmos criangas jovens e adolescentes a terem esse encontro (con-
sigo mesmo e com o Transcendente) ainda no inicio de suas vidas?
O quanto estaremos colaborando para uma sociedade melhor? Quando
estaremos ajudando a mudar vidas (dando sentido a elas)?

CONSIDERACOES FINAIS

A proposta deste estudo foi a de compreender qual a importancia
da Dimensao Religiosa na formagao integral dos adolescentes, no con-
texto escolar. Para isso, foi preciso uma defini¢do do que ¢ a Educagéo
Integral. Constatou-se que,

A educagdo integral vem sendo construida, desde o final do sé-
culo XIX, quando tedricos e educadores passaram a entender que o
aluno deveria ser o centro do processo. Esse entendimento, conforme os
estudiosos, leva em conta que este individuo ndo ¢ um mero receptor do
conhecimento. Pelos estudos realizados, observa-se que, ha uma com-
preensdo ¢ por parte das nossas liderangas educacionais, tanto que, este
tema vem sendo recorrente nas discussdes que resultaram em planos ¢
normativas nacionais, no entanto, a pratica atual, mostra que, apesar de
todos estes avangos, a educago ainda permanece muito ligada ao ensi-
no tradicional. A Escola teria o amparo e as condi¢des para poder im-
plantar definitivamente estas mudangas? Estariam, os educadores(as),
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dispostos(as) a romper definitivamente com esta pratica? Para que isso
acontega, sera necessaria uma mudanga drastica. Parto do principio de
que € necessario investimento e acompanhamento das politicas publi-
cas. Meros discursos, descrigdes contundentes, planos e diretrizes bem
fundamentadas, ndo mudam uma pratica de sala de aula. E necessério
que haja comprometimento, tanto por parte dos nossos governos, atra-
vés da valorizagdo e investimento em condig¢des para que estes profis-
sionais possam desenvolver seu trabalho, com melhores salarios, re-
cursos humanos ¢ materiais, além da capacitacdo destes profissionais,
quanto dos proprios professores(as), no sentido de quebrar paradigmas
abrindo mao do ensino tradicional. Também, faz-se necessario repensar
a estruturag@o do curriculo, que atualmente esta estabelecido por disci-
plinas. A ampliagdo da jornada diaria, poderia influenciar positivamente
na implementagdo da educacdo integral, desde que, esta carga horaria
fosse utilizada para tal, ndo, no sentido do assistencialismo e compen-
sa¢do social.

Estamos experimentando, pela primeira vez, a presenga do En-
sino Religioso em uma normativa nacional e que serviu de respaldo
para a reestruturagdo curricular gaucha, sendo uma grande conquista
para o curriculo da educacdo basica, uma vez que, o Rio Grande do Sul
tem previsto o componente tanto para o Ensino Fundamental, quanto
para o Ensino Médio. O Ensino Religioso traz um olhar sobre o co-
nhecimento religioso numa perspectiva cientifica, a partir de conceitos
que perpassam as Ciéncias Humanas e Sociais, mais especificamente
a(s) Ciéncia(s) a(s) Religido(des). Assim, o Ensino Religioso passa a
ter um carater pedagogico, construido apds amplo processo de reflexdo
sobre os fundamentos historicos, epistemologicos e didaticos, explici-
tando seu objeto de estudo, seus objetivos, seus eixos organizadores/
unidades tematicas ¢ seu tratamento didatico. Apods reflexdo sobre a
formagdo integral e a proposta prevista para o Ensino Religioso, enten-
de-se que ambas se casam. A partir do entendimento de que a educagéo
integral compreende desenvolvimento pleno, interage com a proposta
do Ensino Religioso, pois, esta entende que um individuo se constitui
tanto como um ser imanente (dimensao concreta, bioldgica), quanto
um ser transcendente(dimensdo subjetiva, simbdlica). O conhecimen-
to religioso abrange o estudo das diferentes tradi¢des religiosas e suas
manifestagdes, estas fazem parte de um conhecimento adquirido pela
humanidade, assim, Ensino Religioso na BNCC ¢é como aquela pega do
quebra-cabega que estava faltando.

No entanto, para que a disciplina possa ser verdadeiramente im-
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plementada, ¢ necessario mais investimento por parte das instituigdoes
superiores, em cursos preparatdrios; professores(as) precisam sentir o
desejo de buscar estes conhecimentos; sdo necessarios concursos publi-
cos e/ou outras estratégias para a efetivacao destes profissionais; deve-
riam ser produzidos materiais didaticos e paradidaticos e estes serem
introduzidos no Programa do Livro Didatico, para que professores e
alunos tenham acesso a estes materiais. Ainda, sobre a efetivagdo da
disciplina: com a reformulacdo do componente, a matricula facultativa
ainda faz sentido? Creio que ndo, a menos que, n0ssos superiores nao
partilhem da mesma visdo que temos sobre o Estado Laico.
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A PERTINENCIA DAS AULAS DE ENSINO RELIGIOSO NA
CONSTRUCAO DA INTELIGENCIA EMOCIONAL DOS

EDUCANDOS

Thais Raquel Ruppenthal da Silva'
Luciano da Silva Rodrigues®

Graziela Maria Lazzar®

INTRODUCAO

A capacidade de conhecer , reconhecer e gerenciar emogdes, a
fim de transformar desafios em oportunidades e desenvolver a capaci-
dade de conviver com outras pessoas de forma pacifica e harmdnica
,pode ser chamada de inteligéncia emocional, segundo SBIE(Sociedade
Brasileira de Inteligéncia Emocional):

A Inteligéncia Emocional ¢ uma somatoria de habilidades
que tornam as pessoas capazes de administrar as peque-
nas e grandes adversidades que a vida impde, de modo a
perceber e aceitar as emogdes, direcionando-as para obter
melhores resultados e relacionamentos para si ¢ para to-
dos ao redor.Quando as pessoas tém a oportunidade de
conhecer suas emogdes, se tornam mais compreensivas
consigo mesmas e com os outros. Como consequéncia, se
tornam pessoas mais felizes e capazes de contribuir com
a felicidade das pessoas, ja que a competéncia emocional
ajuda a enxergar e compreender a forma como as emogdes
potencializam ou limitam a construgao de uma vida reali-
zada. (SBI, 2023).

A inteligéncia emocional tem sido um tema cada vez mais abor-

dado na atualidade, pois percebe-se a necessidade de desenvolver nos
individuos a capacidade de relacionar-se com o semelhante de maneira
respeitosa e sem preconceitos. O preconceito e o desrespeito, especial-
mente na comunidade escolar, gera atitudes como bullying, que tem
sido identificado como o gatilho para o desenvolvimento e solidifica-
1 Thais Raquel Ruppenthal da Silva .Estudante de Pés- graduagdo em Docéncia
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¢do de disturbios psicoldgicos que conduzem criangas ¢ adolescentes a
atitudes barbaras, como os ataques nas escolas do mundo ¢ do Brasil,
acarretando em um cenario macabro e desolador, mostrando a incapa-
cidade de administrar emogdes e opinides contrarias e falta de empatia
e solidariedade. A BNCC (Brasil, 2018) propoe nas aulas de ensino re-
ligioso alguns contetidos e objetivos que sdo uma excelente ferramenta
para trabalhar na construgdo da inteligéncia emocional saudavel dos
educandos.

Também as filosofias de vida se ancoram em principios
cujas fontes ndo advém do universo religioso. Pessoas
sem religido adotam principios éticos e morais cuja ori-
gem decorre de fundamentos racionais, filosoficos, cien-
tificos, entre outros. Esses principios, geralmente, com
conjunto de valores seculares de mundo e de bem, tais
como: respeito a vida e a dignidade humana, o tratamento
igualitario das pessoas, a liberdade de consciéncia, crenga
e convicgao, e os direitos individuais e coletivos. (Brasil,
p.441).

PRINCIiPIOS QUE DEVEM SER DESENVOLVIDOS :

Os principios que devem ser desenvolvidos segundo a BNCC
(Brasil, 2018) sdo: respeito a vida e a dignidade humana, o tratamento
igualitario das pessoas, a liberdade de consciéncia, crenga, convicgao e
os direitos individuais, através do conhecimento, compreensdo, reco-
nhecimento, convivéncia , analise e debate sem proselitismo das dife-
rentes religides e filosofias de vida. Promovendo assim a construgdo da
inteligéncia emocional saudavel nos alunos. Diminuindo ou até mesmo
extinguindo toda forma de preconceito e bullying, possibilitando a for-
macao de pessoas empaticas que valorizam a vida e seu semelhante.

Contudo, pode-se destacar a pertinéncia de se trabalhar com essa
tematica no contexto escolar, como por exemplo, ao abordar o Autoco-
nhecimento: “Conhece-te a ti mesmo.” - Esta maxima antiga, atribuida
a Socrates, destaca a importancia do autoconhecimento na construgio
da inteligéncia emocional. Compreender nossas emogoes, padrdes de
pensamento e comportamentos ¢ fundamental para desenvolver a inte-
ligéncia emocional.

Além disso, a “palavra do momento” ¢ a empatia, disposta na
BNCC (2018), remete a ideia de “Coloque-se no lugar do outro.” - Essa
expressdo incentiva a empatia, uma habilidade crucial na inteligéncia
emocional. Entender e compartilhar os sentimentos dos outros contribui
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para relagdes interpessoais mais saudaveis.

Outro fator a ser estudado ¢ o controle emocional, ja que “Vocé
ndo pode controlar o que acontece com vocé, mas pode controlar como
reage.” - Essa ideia ressalta a importancia de gerenciar as emogdes de
maneira construtiva, parte fundamental da inteligéncia emocional.

A resiliéncia, por sua vez, traz a ideia de que “O fracasso ¢ ape-
nas uma oportunidade de comecar de novo, desta vez de forma mais
inteligente.” - Henry Ford. Esta citagdo destaca a importancia da resi-
liéncia e da capacidade de aprender com as experiéncias emocionais
desafiadoras.

Contudo, relacionamentos interpessoais nos trazem reflexdes
como: “O maior lider ¢ aquele que reconhece sua pequenez, extrai for-
¢a de sua humildade e experiéncia de suas fraquezas.” - Simon Sinek.
Essa citagdo destaca a importancia da humildade ¢ da compreensio nas
relagdes interpessoais, aspectos essenciais da inteligéncia emocional.

E a comunicagio eficaz, que nada mais ¢ do que a ideia de que
“a comunicagdo ¢ a ponte que conecta as pessoas,” ressaltando a impor-
tancia da comunicagao eficaz na construgdo de relacionamentos sauda-
veis, um componente vital da inteligéncia emocional.

2.1 ENSINO RELIGIOSO - 1° ANO - HABILIDADES:

“(EFOLERO1) Identificar e acolher as semelhangas e dife-
rengas entre 0 eu, 0 outro e nos.

(EFO1ER02) Reconhecer que o seu nome e o das demais
pessoas os identificam e diferenciam.

(EFO1ERO03) Reconhecer e respeitar as caracteristicas fisi-
cas e subjetivas de cada um.

(EFO1ER04) Valorizar a diversidade de formas de vida.
(EFO1EROS) Identificar e acolher sentimentos, lembran-
¢as, memorias e saberes de cada um.

(EFO1ER06) Identificar as diferentes formas pelas quais
as pessoas manifestam sentimentos, ideias, memorias,
gostos e crencas em diferentes espagos.” (Brasil, 2018,
pag. 443).

Percebe-se, ao analisar as habilidades e competéncias estipu-
ladas para o primeiro ano do Ensino Fundamental, a constante preo-
cupagdo em proporcionar ao educando, especialmente neste inicio de
caminhada discente, condi¢des apropriadas para que o aluno, via me-
diagdo do profissional qualificado, desenvolva as condigdes, a partir
de metodologias especificas, buscando internalizar em cada educando
os principios basicos do autoconhecimento com forma de inserir uma
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inicializagdo do processo de aprendizagem de inteligéncia emocional.

Os tdpicos fornecidos estdo relacionados ao desenvolvimento
socioemocional e a inteligéncia emocional em contextos de aprendiza-
gem. Ousamos dizer que cada topico esta intrinsecamente relacionado
com a inteligéncia emocional, disposta na BNCC (Brasil, 2018):

Na habilidade EFO1ERO1 (Brasil, 2018) a inteligéncia emocio-
nal envolve a consciéncia e a compreensdo das emogoes ¢ dos outros.
Ou seja, desenvolve a habilidade de reconhecer as semelhangas ¢ dife-
rengas emocionais entre eu e os outros ¢ fundamental para desenvolver
a empatia. Ja a EFO1ERO02 (Brasil, 2018) aborda o reconhecimento e a
compreensdo da propria identidade, cujos aspectos sdo fundamentais
na inteligéncia emocional. Isso inclui a compreensdo do significado do
proprio nome e a avaliagdo da individualidade das outras pessoas.

Na mesma linha de pensamento, podemos destacar o descritor
EFO01ERO3 (Brasil, 2018) A inteligéncia emocional abrange a capaci-
dade de consideragdo e respeito das diferengas individuais, tanto fisicas
quanto emocionais. Isso contribui para a criacdo de ambientes sociais
saudaveis ¢ inclusivos. Ao passo que a habilidade EFO1ER04 (Brasil,
2018) traz valorizacdo da diversidade como um componente chave da
inteligéncia emocional. Isso implica aceitar e apreciar as diferengas en-
tre as pessoas, permitindo que cada individuo contribua para a riqueza
da comunidade de maneiras unicas.

Neste contexto, descrito no codigo EFO1EROS (Brasil, 2018)
surge a reflexdo acerca da consciéncia emocional e a empatia, que tam-
bém sdo aspectos essenciais da inteligéncia emocional, ao desenvolver
as habilidades de reconhecer e acolher os sentimentos e experiéncias
dos outros, o que contribui para a constru¢do de relacionamentos sau-
daveis. E a habilidade EFO1ERO06 (Brasil, 2018) retrata a inteligéncia
emocional que inclui a habilidade de compreender e interpretar as ex-
pressdes emocionais ¢ formas de comunicagao das pessoas em diversos
contextos. Fator que promove uma comunicagdo eficaz e um enten-
dimento mais profundo das emocgdes alheias. Portanto, esses topicos
fornecem uma base importante para o desenvolvimento da inteligéncia
emocional, contribuindo para a formacao de individuos mais conscien-
tes, empaticos e socialmente competentes.

2.2 ENSINO RELIGIOSO - 2° ANO - HABILIDADES:

“(EF02ERO07) Identificar significados atribuidos a alimen-
tos em diferentes manifestacdes e tradi¢des religiosas.”
(Brasil,2018, p. 445).
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Ao procurar compreender as diferentes interpretagdes cunhadas
ao significado dos alimentos, essa habilidade busca trabalhar o conheci-
mento e a importancia em se compreender as diferentes formas de per-
ceber as manifestagoes culturais/religiosa, partindo do ambito de que
o0 que ¢ sagrado para determinada cultura e tradicdo religiosa deve ser
respeitado conforme o que se espera em todas as manifestagdes e tradi-
¢Oes religiosas, trazendo luz e entendimento sobre respeito e tolerancia
entre as diversas expressoes.

2.3 ENSINO RELIGIOSO - 3° ANO - HABILIDADES:

“(EFO3ERO1) Identificar e respeitar os diferentes espacos
e territorios religiosos de diferentes tradigdes e movimen-
tos religiosos.

(EF03ER02) Caracterizar os espagos e territorios religio-
sos como locais de realizagdo das praticas celebrativas.
(EFO3ERO03) Identificar e respeitar praticas celebrativas
(cerimdnias, oragdes,festividades, peregrinagdes, entre
outras) de diferentes tradi¢des religiosas.

(EFO3ER04) Caracterizar as praticas celebrativas como
parte integrante do conjunto das manifesta¢des religiosas
de diferentes culturas e sociedades.

(EFO3ERO0S5) Reconhecer as indumentarias (roupas, aces-
sorios, simbolos, pinturas corporais) utilizadas em dife-
rentes manifestagdes e tradigdes religiosas.

(EFO3ER06) Caracterizar as indumentarias como elemen-
tos integrantes das identidades religiosas.” (Brasil, 2018,
p. 447).

Percebe-se, ao longo das habilidades e competéncias descritas
para o terceiro ano do Ensino Fundamental, a preocupagdo em conduzir
o educando a percepgdo de diferenciadas escolhas, reconhecendo no
outro as diferengas e semelhangas para um melhor entendimento das
circunstancias adversas, buscando a compreensao de diversificados ri-
tos e rituais proprios de cada expressao cultural/religiosa, buscando, a
partir desta identificagdo e aprendizado, a construcdo de uma identidade
emocional mais pautada na compreensdo e tolerancia.

Essas habilidades estdo relacionadas ao ensino e a compreensao
das manifestag¢des religiosas, visando promover o respeito a diversida-
de cultural e religiosa. A primeira habilidade (EFO3ER01/Brasil, 2018)
destaca a importancia de identificar e respeitar os diferentes espagos e
territorios religiosos de diversas tradi¢des, reconhecendo a diversidade
de crengas e praticas. A segunda habilidade (EFO3ER02/Brasil, 2018)
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concentra-se na caracterizacdo dos espacos religiosos como locais de
realiza¢@o de praticas celebrativas, enfatizando a dimensao ritualistica
e festiva desses espagos.

A terceira habilidade (EFO3ERO03/Brasil, 2018) amplia essa
compreensdo ao incentivar a identificagdo e o respeito pelas praticas
celebrativas de diversas tradi¢des religiosas, como cerimonias, oragdes,
festividades e peregrinagdes. A quarta habilidade (EFO3ER04/Brasil,
2018) contextualiza as praticas celebrativas como parte integrante das
manifestagdes religiosas em diferentes culturas e sociedades, promo-
vendo a compreensdo da religido como um fendémeno cultural comple-
xo ¢ multifacetado.

A quinta habilidade (EFO3ER05/Brasil, 2018) direciona a aten-
¢do para as indumentarias utilizadas em manifesta¢des religiosas, in-
cluindo roupas, acessorios, simbolos e pinturas corporais. Por fim, a
sexta habilidade (EFO3ERO06/Brasil, 2018) enfoca a caracterizagao
dessas indumentarias como elementos integrantes das identidades re-
ligiosas, destacando a importancia da vestimenta na expressao e repre-
sentagdo das crengas religiosas. Em conjunto, essas habilidades buscam
promover uma compreensao mais profunda e respeitosa das diversas
tradigdes religiosas presentes na sociedade.

2.4 ENSINO RELIGIOSO - 4° ANO - HABILIDADES:

“(EFO4ERO1) Identificar ritos presentes no cotidiano pes-
soal, familiar, escolar e comunitario.

(EF04ERO02) Identificar ritos e suas fungdes em diferentes
manifestagdes e tradi¢des religiosas.

(EF04ER03) Caracterizar ritos de inicia¢do e de passagem
em diversos grupos religiosos (nascimento, casamento e
morte).

(EF04ER04) Identificar as diversas formas de expressao
da espiritualidade (oragdes,cultos, gestos, cantos, danga,
meditagdo) nas diferentes tradi¢des religiosas.
(EFO04ERO05) Identificar representagdes religiosas em di-
ferentes expressdes artisticas (pinturas, arquitetura, escul-
turas, icones, simbolos, imagens),reconhecendo-as como
parte da identidade de diferentes culturas e tradi¢des re-
ligiosas.

(EFO4ERO06) Identificar nomes, significados e representa-
¢des de divindades nos contextos familiar e comunitario.
(EF04ER07) Reconhecer e respeitar as ideias de divin-
dades de diferentes manifestagdes e tradigdes religiosas.”
(Brasil, p. 449).
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Ao perceber e reconhecer suas crengas no meio em que esta in-
serido, o educando passa a se reconhecer como individuo presente e
com uma fung¢ao social especifica, participando ativamente de diversas
atividades e ritos sociais/religiosos que compdem o convivio, a forma-
¢do ¢ a compreensdo do seu lugar, o que contribui consideravelmente
para o desenvolvimento saudavel de uma inteligéncia emocional.

Essas habilidades educacionais t€m como objetivo proporcio-
nar aos alunos uma compreensdo mais ampla e sensivel das praticas
rituais e expressOes espirituais em diversas manifestagdes religiosas.
A primeira habilidade (EF04ER01/Brasil,2018) incentiva os alunos a
identificar ritos presentes em seu cotidiano pessoal, familiar, escolar
e comunitario, promovendo a consciéncia da presenca e importancia
dessas praticas em diferentes aspectos da vida. Ja a segunda habilida-
de (EFO4ER02/Brasil,2018) amplia essa perspectiva ao explorar ritos e
suas fungdes em diversas tradi¢des religiosas, proporcionando aos alu-
nos uma compreensdo comparativa das praticas rituais em diferentes
contextos culturais e religiosos.

A terceira (EFO4ER03/Brasil,2018) aborda ritos de iniciagdo e
de passagem em diversos grupos religiosos, como nascimento, casa-
mento e morte. Isso permite que os alunos compreendam a profundida-
de simbdlica e cultural desses rituais em diferentes contextos religiosos.
Ao passo que, quarta (EF0O4ER04/Brasil,2018) enfoca as diversas for-
mas de expressdo da espiritualidade, incluindo oragdes, cultos, gestos,
cantos, danca e meditagdo. Isso amplia a visao dos alunos sobre as ma-
neiras pelas quais diferentes tradigdes religiosas manifestam e viven-
ciam a espiritualidade.

Na sequéncia, a habilidade (EFO4ER05/Brasil,2018) direcio-
na a atengdo para as representacdes religiosas em expressdes artisticas,
como pinturas, arquitetura, esculturas, icones, simbolos ¢ imagens. Isso
ajuda os alunos a reconhecerem a riqueza ¢ a diversidade das expres-
sOes artisticas ligadas a identidade cultural e religiosa. E a seguinte,
(EFO4ERO06/Brasil,2018) envolve a identificagdo de nomes, significa-
dos e representagdes de divindades nos contextos familiar e comuni-
tario, oferecendo uma compreensao mais profunda das figuras divinas
presentes em diferentes tradigdes religiosas.

Por fim, a sétima habilidade (EFO4ER07) enfatiza o reconhe-
cimento e o respeito pelas ideias de divindades em diversas manifes-
tagdes ¢ tradigdes religiosas, promovendo uma atitude de tolerancia ¢
compreensdo diante da diversidade de crengas religiosas. Essas habili-
dades buscam, em conjunto, criar uma base educacional que promova a
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sensibilidade cultural e o respeito pela diversidade religiosa.

Todas essas habilidades educacionais ndo apenas fornecem um
entendimento cognitivo das praticas religiosas, mas também tém impli-
cacdes significativas nas experiéncias socioemocionais dos alunos. Ao
identificar ritos presentes em diferentes aspectos de suas vidas, desde
o pessoal e familiar até o escolar e comunitario, os alunos sdo incen-
tivados a refletir sobre suas proprias experiéncias e as dos outros, pro-
movendo a empatia ¢ a compreensdo interpessoal. A exploragao das
expressdes espirituais, rituais de passagem e representagdes artisticas
em diversas tradigdes religiosas contribui para o enriquecimento da ba-
gagem emocional dos alunos, permitindo-lhes reconhecer a diversidade
de experiéncias humanas. Além disso, ao aprender sobre divindades e
ideias religiosas diversas, os alunos sao desafiados a cultivar a toleran-
cia e o respeito pelas crengas ¢ perspectivas diferentes das suas pro-
prias, fortalecendo suas habilidades emocionais e sociais em um mundo
cada vez mais plural ¢ interconectado.

2.5 ENSINO RELIGIOSO - 5° ANO HABILIDADES:

“(EFOSERO1) Identificar e respeitar acontecimentos sa-
grados de diferentes culturas e tradigdes religiosas como
recurso para preservar a memoria.

(EFOSER02) Identificar mitos de criagdo em diferentes
culturas e tradi¢des religiosa

(EFO5ER03) Reconhecer fungdes e mensagens religiosas
contidas nos mitos de criagdo (concepgdes de mundo, na-
tureza, ser humano, divindades, vida e morte).
(EFOSER04) Reconhecer a importancia da tradi¢do oral
para preservar memorias e acontecimentos religiosos.
(EFOSEROS) Identificar elementos da tradi¢do oral nas
culturas e religiosidades indigenas, afro-brasileiras, ciga-
nas, entre outras.

(EFO5SER06) Identificar o papel dos sabios e ancidos na
comunicagdo e preservagao da tradi¢@o oral.
(EFOSERO07) Reconhecer, em textos orais, ensinamentos
relacionados a modos de ser e viver.”

(Brasil, 2018 p.451).

O educando, em seu percurso de desenvolvimento da inteligén-
cia emocional, identifica ¢ reconhece seus simbolos ¢ simbologias no
meio em que esta inserido, fazendo com que o mesmo se sinta perten-
cente aquela comunidade, mas reconhecendo, também, simbolos e sim-
bologias inseridas a sua volta, aprendendo a reconhecer e respeitar as
diversas culturas sociais/religiosas, criando um ambiente de tolerancia
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e seguranga emocional.

Em tese, essas habilidades ndo apenas promovem o entendi-
mento cultural e religioso, mas também tém implicagcdes profundas
no desenvolvimento das competéncias socioemocionais dos alunos.
Ao identificar e respeitar acontecimentos sagrados de diferentes cul-
turas ¢ tradi¢des religiosas como recursos para preservar a memoria
(EFO5SERO01/Brasil,2018), os alunos sdo incentivados a cultivar a empa-
tia e o respeito pela diversidade, reconhecendo a importancia cultural
desses eventos na construgdo da identidade coletiva e individual. Esse
reconhecimento contribui para o fortalecimento da competéncia social,
permitindo que os alunos interajam de maneira mais compreensiva e
inclusiva em um mundo culturalmente diverso.

A identificacdo de mitos de criagdo em diferentes culturas e
tradigdes religiosas (EFOSER02/Brasil,2018) nao apenas expande o
conhecimento dos alunos sobre o patriménio cultural, mas também
estimula a competéncia emocional ao permitir que eles compreendam
as diferentes perspectivas sobre a origem do mundo e da humanidade.
A andlise das fungdes ¢ mensagens religiosas contidas nos mitos de
criagdo (EFO5ER03/Brasil,2018) enriquece a inteligéncia emocional,
promovendo a compreensdo mais profunda das concepgdes de mundo,
natureza, ser humano, divindades, vida ¢ morte presentes nessas narra-
tivas fundamentais.

Logo, o reconhecimento da importancia da tradigdo oral para
preservar memorias e acontecimentos religiosos (EFO5SER04/Bra-
sil,2018) destaca a relevancia da competéncia interpessoal, ao enfatizar
a transmissdo intergeracional de conhecimento e valores por meio da
narragao oral. Ao identificar elementos da tradi¢ao oral em culturas ¢
religiosidades especificas, como indigenas, afro-brasileiras e ciganas
(EFO5SERO05/Brasil,2018), os alunos desenvolvem uma competéncia
cultural mais aprofundada, promovendo a apreciacdo ¢ o respeito pela
diversidade étnica e cultural.

Assim, a identificag@o do papel dos sabios e ancidos na comuni-
cacdo e preservagdo da tradigdo oral (EFOSER06/Brasil,2018) destaca
a importancia da competéncia intergeracional, reconhecendo a sabedo-
ria acumulada ao longo do tempo como um recurso valioso na trans-
missdo de conhecimentos e valores. Finalmente, o reconhecimento,
em textos orais, de ensinamentos relacionados a modos de ser e viver
(EFO5SERO07/Brasil,2018) fortalece a inteligéncia emocional, ao permi-
tir que os alunos extraiam li¢des de vida significativas dessas narrati-
vas, contribuindo para o desenvolvimento de uma compreensao mais
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profunda de si mesmos e dos outros. Em conjunto, essas habilidades e
competéncias trabalham sinergicamente para criar uma educagdo que
ndo apenas transmite conhecimentos, mas também promove a empatia,
o respeito cultural e o desenvolvimento integral dos alunos.

2.6 ENSINO RELIGIOSO - 6°ANO HABILIDADES:

“(EFO6ERO1) Reconhecer o papel da tradi¢do escrita na
preservagdo de memorias,acontecimentos e ensinamentos
religiosos.

(EFO6ER02) Reconhecer e valorizar a diversidade de tex-
tos religiosos escritos (textos do Budismo, Cristianismo,
Espiritismo, Hinduismo, Islamismo, Judaismo, entre ou-
tros).

(EFO6ER03) Reconhecer, em textos escritos, ensinamen-
tos relacionados a modos de ser e viver.

(EFO6ER04) Reconhecer que os textos escritos sdo utili-
zados pelas tradi¢des religiosas de maneiras diversas.
(EFO6ERO5) Discutir como o estudo e a interpretagdo dos
textos religiosos influenciam os adeptos a vivenciarem os
ensinamentos das tradi¢oes religiosas.

(EFO6ER06) Reconhecer a importancia dos mitos, ritos,
simbolos e textos na estruturacdo das diferentes crencas,
tradi¢des e movimentos religiosos.

(EFO6ERO07) Exemplificar a relacdo entre mito, rito e
simbolo nas praticas celebrativas de diferentes tradigdes
religiosas.” (Brasil, 2018, p. 453).

No contexto de pertencimento ao meio, essas habilidades podem
conduzir o educando ao reconhecimento das mais variadas expressdes
culturais/religiosas, dando visibilidade da existéncia de diversas repre-
sentagOes religiosas ¢ suas importancias para cada individuo perten-
cente as mesmas, solidificando, ao longo da trajetoria, suas convicgdes
e certezas, a0 mesmo tempo em que fornece um novo horizonte a ser
conhecido e, talvez, explorado, conduzindo a um amadurecimento
emocional. Assim, as competéncias socioemocionais desempenham
um papel fundamental no contexto das habilidades relacionadas ao re-
conhecimento do papel da tradigdo escrita na preservagdo de memorias
e ensinamentos religiosos (EFO6ER01/Brasil, 2018). Ao explorar tex-
tos escritos de diversas tradi¢des, como Budismo, Cristianismo, Espi-
ritismo, Hinduismo, Islamismo, Judaismo e outros (EFO6ER02/Brasil,
2018), os alunos ndo apenas ampliam seus conhecimentos culturais,
mas também desenvolvem a competéncia cultural, estimulando a em-
patia e a compreensao das diferentes perspectivas religiosas presentes
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no mundo.

Considerando que a identificagdo de ensinamentos relaciona-
dos a modos de ser e viver em textos escritos (EFO6ER03/Brasil, 2018)
contribui para o desenvolvimento da inteligéncia emocional, permitin-
do que os alunos reflitam sobre valores, ética e propdsitos de vida pre-
sentes nas tradigdes religiosas. Reconhecer que os textos escritos sdo
utilizados de maneiras diversas pelas tradigdes religiosas (EFO6ER04/
Brasil, 2018) estimula a competéncia interpessoal, ao reconhecer as
complexidades das praticas e interpretagdes dentro de cada tradigdo,
fomentando o respeito pela diversidade de abordagens.

Ao discutir como o estudo ¢ a interpretagdo dos textos religiosos
influenciam os adeptos a vivenciarem os ensinamentos das tradigoes
religiosas (EFO6ER05/Brasil, 2018), os alunos desenvolvem habilida-
des criticas e auto perceptivas, promovendo uma compreensio mais
profunda de como as crengas impactam o comportamento humano. A
apreciacdo da importancia dos mitos, ritos, simbolos e textos na es-
truturagdo das diferentes crencas, tradicdes ¢ movimentos religiosos
(EFO6ER06/Brasil, 2018) expande a competéncia cultural e a inteligén-
cia emocional, permitindo aos alunos compreenderem a riqueza simbo-
lica e cultural desses elementos.

Finalmente, a capacidade de exemplificar a relag@o entre mito,
rito e simbolo nas praticas celebrativas de diferentes tradi¢des religiosas
(EFO6ER07/Brasil, 2018) nao apenas refor¢ca a competéncia cultural,
mas também estimula a competéncia social ao promover a compreen-
sdo da diversidade de expressdes religiosas. Em conjunto, essas habi-
lidades e competéncias proporcionam uma educagdo que nao apenas
transmite conhecimento factual sobre tradi¢des religiosas, mas também
promove a sensibilidade cultural, a empatia e a compreensao interpes-
soal em um mundo cada vez mais diverso e interconectado.

2.7 ENSINO RELIGIOSO - 7° ANO HABILIDADES:

“(EFO7ERO1) Reconhecer e respeitar as praticas de co-
municagdo com as divindades em distintas manifestagdes
e tradi¢des religiosas.

(EFO7ER02) Identificar praticas de espiritualidade utiliza-
das pelas pessoas em determinadas situagdes (acidentes,
doengas, fendmenos climaticos).

(EFO7ERO03) Reconhecer os papéis atribuidos as lideran-
cas de diferentes tradi¢des religiosas.

(EFO7ER04) Exemplificar lideres religiosos que se desta-
caram por suas contribuigdes a sociedade.
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(EFO7ERO5) Discutir estratégias que promovam a convi-
véncia ética e respeitosa entre as religides.

(EFO7ER06) Identificar principios éticos em diferentes
tradiges religiosas e filosofias de vida, discutindo como
podem influenciar condutas pessoais e praticas sociais.
(EFO7ERO07) Identificar e discutir o papel das liderangas
religiosas e seculares na defesa e promogédo dos direitos
humanos.

(EFO7ER08) Reconhecer o direito a liberdade de consci-
éncia, crenga ou convicgdo, questionando concepgoes e
praticas sociais que a violam.” (Brasil, 2018, p. 455).

Ao abordar o reconhecimento das mais distintas formas de culto
e cultuagdo, prezando pelo entendimento em compreender a existéncia
da multi pluralidade e diversidade religiosa existente em cada regido do
Brasil, trabalhando a ética, o respeito, o reconhecimento das diferengas
e da importancia de cada lideranga religiosa, tendo consciéncia de que
cada individuo tem a liberdade de realizar suas escolhas de vida e ¢
dever da cada um aceitar as diferencas e viver e construir um ambiente
de tolerancia.

Logo, o papel das competéncias socioemocionais no contexto
das habilidades relacionadas ao reconhecimento e respeito as praticas
de comunicagdo com as divindades em distintas manifestagdes ¢ tradi-
coes religiosas (EF07ERO01/Brasil, 2018). Ao cultivar a empatia, os alu-
nos podem desenvolver uma compreensdo mais profunda das praticas
espirituais e de comunicagdo presentes nas diferentes crengas, promo-
vendo o respeito pela diversidade religiosa e a competéncia interpesso-
al.

A identificacdo de praticas de espiritualidade utilizadas em si-
tuagdes especificas, como acidentes, doengas ¢ fendomenos climaticos
(EFO7ERO02/Brasil, 2018), estimula o desenvolvimento da inteligéncia
emocional ao permitir que os alunos compreendam como as crengas e
praticas espirituais podem servir como recursos para enfrentar desafios
e adversidades. Isso também contribui para a competéncia emocional,
promovendo uma reflexdo sobre o papel da espiritualidade na satde
mental e bem-estar.

O reconhecimento dos papéis atribuidos as liderangas de dife-
rentes tradigdes religiosas (EF07ER03/Brasil, 2018) promove a com-
peténcia social, ao incentivar os alunos a compreender as hierarquias
e estruturas sociais presentes nessas tradi¢cdes. A exemplificac¢do de li-
deres religiosos que se destacaram por suas contribuigdes a sociedade
(EFO7ER04/Brasil, 2018) reforga a competéncia interpessoal, inspiran-
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do os alunos a reconhecerem o impacto positivo que lideres religiosos
podem ter em questdes sociais e humanitarias.

Além disso, ao discutir estratégias que promovam a convivéncia
ética e respeitosa entre as religides (EF07ER05/Brasil, 2018), os alunos
desenvolvem a competéncia social e interpessoal, contribuindo para a
construgdo de sociedades mais inclusivas. Identificar principios éticos
em diferentes tradi¢des religiosas e filosofias de vida (EFO7ER06/Bra-
sil, 2018) ndo apenas fomenta a competéncia ética, mas também pro-
move a inteligéncia emocional, permitindo que os alunos reflitam sobre
valores pessoais e sociais.

Ainda, cabe ressaltar que a identificagdo e discussdo do papel
das liderangas religiosas e seculares na defesa e promogao dos direitos
humanos (EFO7ER07/Brasil, 2018) estimula a competéncia social, ao
desenvolver uma compreensao mais ampla do impacto das liderangas
na sociedade. Reconhecer o direito a liberdade de consciéncia, crenca
ou convicgdo, questionando concepgdes e praticas sociais que a violam
(EFO7ERO08/Brasil, 2018), promove a competéncia ética e social, ao in-
centivar os alunos a pensarem criticamente sobre questdes de tolerancia
e respeito pelos direitos fundamentais. Em conjunto, essas habilidades
e competéncias contribuem para uma educag@o que ndo apenas trans-
mite conhecimentos religiosos, mas também promove valores éticos,
empatia ¢ respeito pela diversidade, preparando os alunos para uma
participagdo ética e responsavel na sociedade.

2.8 ENSINO RELIGIOSO - 8° ANO HABILIDADES:

“(EFO8ERO1) Discutir como as crengas e convic¢des po-
dem influenciar escolhas e atitudes pessoais e coletivas.
(EFO8ER02) Analisar filosofias de vida, manifestagdes e
tradi¢des religiosas destacando seus principios €ticos.
(EFO8ERO03) Analisar doutrinas das diferentes tradigdes
religiosas e suas concepgdes de mundo, vida e morte.
(EFO8ER04) Discutir como filosofias de vida, tradi¢des e
institui¢des religiosas podem influenciar diferentes cam-
pos da esfera publica (politica, saude, educagdo,econo-
mia).

(EFO8EROS5) Debater sobre as possibilidades e os limites
da interferéncia das tradigdes religiosas na esfera publica.
(EFO8ER06) Analisar praticas, projetos e politicas publi-
cas que contribuem para a promogao da liberdade de pen-
samento, crengas e convicgdes.

(EFO8ERO07) Analisar as formas de uso das midias e tec-
nologias pelas diferentes denominagdes religiosas.” (Bra-
sil, 2018, p. 457)
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Ao abranger a forma como as opgoes religiosas podem influen-
ciar, positiva e negativamente, o individuo, o educando vai construindo
uma consciéncia de como as mais variadas formas de expressao religio-
sa trabalha a questdo dos mais diversos tipos de conceitos ¢ concepgdes
(incluindo vida e morte), reconhecendo a responsabilidade do poder
publico em garantir e promover essa diversidade religiosa, ndo favore-
cendo mas, também, nao dificultando, o que contribui como forma de
entendimento e reconhecimento da necessidade de respeito e tolerancia
e, sobretudo, de uma educacdo emocional promovida com base no for-
talecimento de convicgdes.

As habilidades apresentadas evidenciam a interse¢do entre o
conhecimento religioso, a esfera publica e as competéncias socioemo-
cionais. Ao discutir como as crengas e convicgdes podem influenciar
escolhas ¢ atitudes pessoais e coletivas (EFO8ER01/Brasil, 2018), os
alunos tém a oportunidade de desenvolver a competéncia emocional,
compreendendo como as convicgdes influenciam as emogdes ¢ a toma-
da de decisoes.

Ao analisar filosofias de vida, manifestac¢des e tradi¢Ges reli-
giosas destacando seus principios éticos (EFO8ER02/Brasil, 2018), os
estudantes ndo apenas expandem sua competéncia ética, mas também
a competéncia interpessoal ao compreenderem como diferentes siste-
mas de valores podem moldar a ética individual e coletiva. A analise
das doutrinas das diferentes tradigdes religiosas ¢ suas concepgdes de
mundo, vida e morte (EFOS8ER03/Brasil, 2018) contribui para o desen-
volvimento da inteligéncia emocional, proporcionando uma compre-
ensdo mais profunda das visdes de mundo e das respostas emocionais
associadas a essas crengas.

Logo, a habilidade de discutir como filosofias de vida, tradi-
¢oes e instituigdes religiosas podem influenciar diferentes campos da
esfera publica (politica, saude, educagdo, economia) (EFOS8ER04/Bra-
sil, 2018) destaca a importancia da competéncia social, ao reconhecer a
interacdo entre crengas religiosas ¢ estruturas sociais. Ao debater sobre
as possibilidades e limites da interferéncia das tradi¢des religiosas na
esfera publica (EFOS8ER05/Brasil, 2018), os alunos desenvolvem ha-
bilidades criticas e interpessoais, promovendo uma compreensao mais
ampla das dindmicas sociais e politicas. Ja a analise de praticas, proje-
tos e politicas publicas que contribuem para a promoc¢ao da liberdade
de pensamento, crengas e convicgdes (EFOS8ER06/Brasil, 2018) reforga
a competéncia ética, estimulando os alunos a refletirem sobre questoes
de liberdade individual e tolerancia.
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Finalmente, ao analisar as formas de uso das midias e tecno-
logias pelas diferentes denominagdes religiosas (EFOSER07/Brasil,
2018), os alunos desenvolvem a competéncia midiatica e a competén-
cia interpessoal, compreendendo como as midias influenciam as per-
cepgoes ¢ a interagdo social no contexto religioso. Em conjunto, essas
habilidades ¢ competéncias ndo apenas capacitam os alunos com co-
nhecimento critico sobre as interagdes entre crenca religiosa, esfera pu-
blica e ética, mas também promovem habilidades emocionais e sociais
essenciais para a participagdo ativa e informada na sociedade.

2.9 ENSINO RELIGIOSO - 9° ANO HABILIDADES:

“(EFO9ERO1) Analisar principios e orientagdes para o
cuidado da vida e nas diversas tradi¢des religiosas e fi-
losofias de vida.

(EFO9ER02) Discutir as diferentes expressoes de valo-
rizagdo e de desrespeito a vida, por meio da analise de
matérias nas diferentes midias.

(EFO9ERO3) Identificar os sentidos do viver e do morrer
em diferentes tradigdes religiosas, através do estudo de
mitos fundantes.

(EFO9ER04) Identificar concepgdes de vida e morte em
diferentes tradigdes religiosas e filosofias de vida, por
meio da analise de diferentes ritos funebres.

(EFO9EROS5) Analisar as diferentes ideias de imortalidade
elaboradas pelas tradigdes religiosas (ancestralidade, re-
encarnagdo, transmigracao e ressurrei¢ao).

(EFO9ER06) Reconhecer a coexisténcia como uma atitu-
de ética de respeito a vida e a dignidade humana.
(EFO9ERO7) Identificar principios éticos (familiares, reli-
giosos e culturais) que possam alicercar a construgdo de
projetos de vida.

(EFO9ERO08) Construir projetos de vida assentados em
principios e valores éticos.” (Brasil, 2018, p 459).

Percebe-se que, as habilidades direcionadas ao nono ano, tem
uma abordagem de reconhecimento e valorizagdo da vida e entendi-
mento da morte. Esses conceitos e concepgdes diversas expressas nas
mais variadas expressdes religiosas auxiliam na forma como ¢ reali-
zada a aceitacdo de um acontecimento que, por mais que se saiba que
¢ inevitavel, ¢ de dificil aceitagdo. Ao se compreender como um ser
unico, com caracteristicas individuais, com possiveis ligagdes com o
transcendente, o educando percorre um caminho de amadurecimento
emocional e conhecimento do “seu” ser espiritual.

As habilidades apresentadas nesta etapa ndo apenas abordam
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aspectos cognitivos sobre tradi¢des religiosas e filosofias de vida, mas
também tém implicagdes profundas nas competéncias socioemocionais
dos alunos, promovendo uma compreensao mais profunda e respeitosa
da vida e da dignidade humana. Ao analisar principios ¢ orientacdes
para o cuidado da vida em diversas tradigdes religiosas e filosofias de
vida (EFO9ERO1/Brasil, 2018), os alunos desenvolvem a competéncia
emocional, pois sdo incentivados a explorar as dimensdes emocionais
associadas as crengas sobre a vida. A discussdo das diferentes expres-
soes de valorizacdo e desrespeito a vida por meio da analise de matérias
nas diferentes midias (EFO9ER02/Brasil, 2018) promove a competéncia
midiatica e interpessoal, capacitando os alunos a analisar criticamente
as mensagens midiaticas e a compreender o impacto das representacdes
da vida na sociedade.

A identificagdo dos sentidos do viver ¢ do morrer em diferentes
tradigdes religiosas através do estudo de mitos fundantes (EFO9ER03/
Brasil, 2018) ¢ a analise de concepgdes de vida e morte em diferentes
tradigdes religiosas e filosofias de vida por meio da analise de ritos fu-
nebres (EFO9ER04/Brasil, 2018) contribuem para o desenvolvimento
da inteligéncia emocional, permitindo aos alunos refletir sobre a diver-
sidade de experiéncias e sentimentos associados a vida e a morte.

Contudo, ao analisar as diferentes ideias de imortalidade ela-
boradas pelas tradi¢des religiosas (EFO9ER05/Brasil, 2018), os alunos
expandem a competéncia interpessoal, ao compreenderem como as
crengas sobre a imortalidade influenciam as relagdes sociais ¢ culturais.
O reconhecimento da coexisténcia como uma atitude ética de respeito a
vida e a dignidade humana (EFO9ER06/Brasil, 2018) promove a com-
peténcia social, incentivando a compreenséo ¢ aceitagdo da diversidade
de perspectivas e experiéncias de vida.

Logo, identificar principios éticos familiares, religiosos e cultu-
rais que possam alicercar a construgdo de projetos de vida (EFO9ERO07/
Brasil, 2018) contribui para o desenvolvimento da competéncia ética
e interpessoal, ao fornecer uma base para tomada de decisdes e intera-
¢Oes sociais mais éticas. Por fim, construir projetos de vida assentados
em principios e valores éticos (EFO9ERO08/Brasil, 2018) ndo apenas
desenvolve habilidades praticas, mas também promove a competéncia
emocional, ao permitir que os alunos visualizem ¢ busquem um futuro
alinhado com seus valores e aspiragdes mais profundas. Em suma, essas
habilidades ¢ competéncias proporcionam aos alunos ferramentas para
uma compreensao mais holistica da vida, promovendo uma abordagem
ética e respeitosa em relacdo a diversidade de crengas, valores e expe-
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riéncias humanas.
3 CONCLUSAO:

Percebe-se que as habilidades citadas para cada ano tem, em sua
esséncia, a capacidade de trabalhar na construgdo da personalidade e do
carater do individuo, levantando questdes como ética, moral, solidarie-
dade, respeito, enfim... A disciplina de Ensino Religioso tem ferramen-
tas valiosas dentro de suas habilidades desenvolvidas em cada fase do
ensino fundamental para desempenhar um papel de extrema importan-
cia no desenvolvimento da inteligéncia emocional dos educandos, afim
de contribuir na resolugao de conflitos internos e externos do individuo,
diminuindo e, até mesmo, solucionando problemas psicoldgicos que
podem desencadear em bullying e a¢des extremistas criminosas dentro
das escolas como os massacres escolares que temos visto aumentar nos
ultimos anos inclusive no Brasil, e que infelizmente retrata a necessida-
de de se investir em temas relevantes da gestdo das emogdes, que pode
ser mais desenvolvida dentro da escola em todas as disciplinas mas
como foco maior no Ensino Religioso.

Cabe ressaltar que aqui foram exploradas uma série de habilida-
des e competéncias socioemocionais integradas ao contexto do Ensino
Religioso no Brasil, a luz da BNCC (Brasil, 2018). Nesse contexto, as
competéncias relacionadas a compreensio e respeito pela diversidade
religiosa destacam a importancia de reconhecer espacos ¢ praticas cele-
brativas, bem como compreender indumentarias e rituais em diferentes
tradi¢des. Essas habilidades visam ndo apenas transmitir conhecimento
factual sobre as diversas manifestagdes religiosas, mas também promo-
ver uma apreciacdo mais profunda e respeitosa da diversidade cultural e
religiosa em um contexto global, contribuindo com as relagdes pessoais
e com as praticas de identidade e alteridade.

Assim como, destacam-se as habilidades que abordam aspectos
socioemocionais em uma perspectiva mais ampla, considerando a influ-
éncia das crengas religiosas em escolhas individuais e coletivas, anali-
sando a ética subjacente a diferentes tradigdes ¢ explorando a interse¢do
entre crengas, esfera publica e midia. Essas habilidades propdem uma
abordagem educacional que vai além do entendimento teoérico das re-
ligides, incentivando a reflexdo critica, o desenvolvimento emocional
¢ a capacidade de conviver de maneira ética em sociedades diversas,
contribuindo para o protagonismo estudantil ¢ para a tomada de deci-
soes em uma composi¢do de aprendizagem significativa. Ao promover
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a inteligéncia emocional, interpessoal ¢ ética, essas competéncias sdo
essenciais para preparar os alunos ndo apenas como detentores de co-
nhecimento, mas como cidaddos conscientes, atuantes e respeitosos em
um mundo cada vez mais pluralista e interconectado.

REFERENCIAS

Brasil. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular.
(BNCC) 2018. acesso em 24/03/2023.

Rio Grande do Sul. Secretaria de Estado da Educagdo. Referencial
Curricular Gatcho (RCG) Ensino Religioso. Porto Alegre: SEE,
2018. acesso em 24/03/2023.

SBIE. Inteligéncia emocional. https://www.sbie.com.br/nossa-meto-
dologia/site > acesso em 24/03/2023.



PROJETO DE VIDA E ENSINO RELIGIOSO NA ESCOLA | 126

O ENSINO RELIGIOSO E A ESCOLA:
A IMPORTANCIA DESSE COMPONENTE CURRICULAR NA

VIDA DOS ALUNOS

Andrea Elisa Soares'
Dionisio Filipe Hatzenberger?

INTRODUCAO

Conforme conhecido, no Brasil, temos grandes lacunas relacio-
nadas, as aulas, de Ensino Religioso, em especial nas escolas publicas.
De acordo Praxedes (2008) evidencia que, por muitas vezes, utiliza-
-se a educacdo escolar para a imposicdo de valores, podendo ser es-
ses, formas de pensamentos, costumes e modelos de producdo da vida
material. Podemos dar como exemplo “nossos” colonizadores sobre as
massas denominadas como indios que eram considerados selvagens, ou
sobre os servos trazidos forcadamente da Africa e seus descendentes.

Junto da problematica acima relatada, pode-se evidenciar que a
sociedade vem passando por transformagdes, como suas crengas, seus
valores e os seus costumes. Esses que eram passados de pais para filhos.
Porém na atualidade muitos nao sdo mais mantidos. Vemos uma grande
ruptura desse processo que por muitas vezes até se tornam divergentes.
De acordo com o(a) autor(a):

A sociedade que entra no século XXI ndo ¢ menos “mo-
derna” que a que entrou no século XX; o maximo que se
pode dizer ¢ que ela ¢ moderna de um modo diferente. O
que a faz tdo moderna como era mais ou menos ha um
século ¢ o que distingue a modernidade de todas
as outras formas histéricas do convivio humano: a
compulsiva e obsessiva, continua, irrefreavel e sem-
pre incompleta modernizagdo; a opressiva e ¢ erradicavel,
insaciavel sede de destrui¢do criativa (ou de criatividade
destrutiva, se for o caso: de “limpar o lugar” em nome
de um “novo e aperfeicoado” projeto; de “desman-
telar’ “cortar’ “defasar’ “reunir” ou “reduzir’ tudo
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isso em nome da maior capacidade de fazer o mesmo
no futuro — em nome da produtividade ou da competiti-
vidade (...). (BAUMAN, 2001, p. 36).

Para o professor, em especial, de Ensino Religioso ¢ necessario
fazer a revolug@o, ensinar essa nova geragdo questdes como a lealdade,
a responsabilidade, a ética, o amor-proprio, o respeito e outros, direcio-
nando o aluno a convivéncia social. Para Durkheim (1996) a religido
deve ser vista de modo como ela organiza a compreensao da realidade
dentro de um processo de socializagdo. Durkhein relata:

A religido ¢ coisa eminentemente social. As representa-
¢oes religiosas sao representagdes coletivas que expri-
mem realidades coletivas, os ritos sdo maneiras de agir
que surgem unicamente no seio dos grupos reunidos e que
se destinam a suscitar, a manter, ou a refazer certos esta-
dos mentais desses grupos (DURKHEIM, 1996, p. 38).

De acordo com Carter (2003) ndo se pode esquecer, que 0s va-
lores aplicados na pratica saem do conhecimento adquirido, sdo cumu-
lativos, a partir de contetido ou repeti¢ao das agdes. Sendo assim, as es-
colas devem direcionar o aluno desde cedo, comegando pela educagdo
infantil e seguindo até o fim da educagdo basica.

O trabalho sera executado, a partir de leituras realizadas em li-
teratura especializada no assunto, na constru¢do do componente e na
importancia das solugdes dessas problematicas, sempre visando o con-
texto escolar. Fator que expde a relevancia ¢ a efetivagdo do trabalho
do professor de Ensino Religioso, favorecendo o processo de integra-
¢éo entre escola, professor, familia e aluno. Afinal, conforme Machado:
“Aprender técnicas apenas para ter sucesso torna o processo artificial”
(2008, p.32).

ARELIGIAO E AS MUDANCAS SOCIALIS.

Conforme Silva (2009) devemos lembrar a religido e o ensino
escolar, no passado aconteceram paralelamente, por muito tempo o en-
sino esteve atrelado as institui¢des religiosas. Segundo (SILVA, 2009,
p. 29): “Historicamente a educacdo e a religido estiveram juntas in-
fluenciando a construcdo de nossa cultura, numa relacdo nem sempre
harmonica, mas que interage no processo educativo e cultural do bra-
sileiro.”

Autores como Nentwig (2013) evidenciam quanto a religido
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executa um norte, no caminho do ser humano para uma vida mais cal-
ma, em meio a uma sociedade regrada e atarefada. Vivemos a cada dia
um ritmo mais acelerado, com multitarefas. Diante dessa problematica
o(a) autor(a) evidéncia “[...] Diante do mundo de evasdo, distragdo es-
petaculo que nos rodeia, o ser humano se torna cada vez mais limitado,
cada vez mais dependente das maquinas, menos ator ¢ mais espectador
de uma realidade irreal.” (CUENCA 2003, p. 32).

Seguindo as ideias de Nentwig (2013), para muitos a religido ja
perdeu forgas, sem a mesma influéncia do passado, outras fontes tam-
bém passaram a influenciar sobre os valores. E, hoje boa parte das re-
gras sobre o verdadeiro/falso ou certo/errado, estdo sendo baseadas em
varios conhecimentos.

Porém, a religido ainda influencia o comportamento, de parte,
da sociedade. Conforme as mudangas sociais, as situagdes e aconteci-
mentos, a religido, para muitos, ajuda na compreensdao do mundo. De
acordo com as ideias de Sena (2013) quanto mais cedo o ser humano
tiver contato com ela, é possivel que a crianga se torne um adulto mais
completo. O autor ainda apresenta:

Entendemos que, desde os primeiros anos, a crianga deve
ser educada para reconhecer que ha outras ideias além
das suas, que existem diferentes etnias e religioes, todas
igualmente validas e merecedoras de respeito. Assim es-
taremos colocando bases para a constru¢ao de uma convi-
véncia humana respeitosa e solidaria, de uma vida cidada,
de um mundo de paz. (SENA, 2013, p. 07).

Nao podemos falar em religido, ou religiosidade, em criancas
sem focar nas escolas, nas salas de aulas, nos alunos, em especial, na
importancia da disciplina de Ensino Religioso. Devemos lembrar, na
atualidade, que o espago escolar ndo deve ser atribuido a catequizagio,
discursos, pregagdes ou ideoldgicas.

A ESCOLAE O ENSINO RELIGIOSO

Evidencia-se que o preconceito em relagdo ao Ensino Religioso
dentro das escolas ainda persiste, muito pelo fato de a disciplina ainda
ser comparada a religido e ndo a religiosidade e crescimento, como esta
pautada na atualidade. Conforme Itani (1998) “Pode-se mesmo afirmar
que o preconceito faz parte de nosso comportamento cotidiano. [...]. A
sala de aula ndo escapa disso [...]”.
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E hoje, essa ¢ a grande barreira que deve ser derrubada e su-
perada pois a disciplina, deve sim, ser mantida nas escolas, o Ensi-
no Religioso, no todo, apresenta desenvolvimento social, diversidade
religiosa e debate critico. Muitos alunos desenvolvem-se em familias
desestruturadas e tém somente no professor de Ensino Religioso, uma
orientagdo para o seu desenvolvimento pessoal ¢ social. Deve-se lem-
brar que a religiosidade faz parte, do ser, do desenvolvimento de todas
as sociedades. Assim, como afirma o(a) autor(a):

Além disso, ¢ importante lembrar que as religides sao par-
te importante da memoria cultural e do desenvolvimento
historico de todas as sociedades. Desse modo, o ensino de
religides (e ndo de uma religido) na escola ndo deve ser
feito para defesa de uma delas, em detrimento de outras,
mas discutindo principios, valores, diferengas e tendo em
vista — sempre - a compreensdo do outro (SILVA, 2004,
p.2).

Deve-se lembrar que a escola ¢ tida como um espago propicio a
diversidade cultural e a todos aspectos referente a religiosidade. Dessa
forma, o Ensino Religioso, em sala de aula deve ensinar e/ou apresentar
a religiosidade dita, apresentar a diversidade religiosa, a discriminagio,
a exclusdo, o respeito, o preconceito, a xenofobia e o amor-proprio.
Precisa um olhar interdisciplinar para discutir os desafios da sociedade
atual: Conforme a Lei n° 9.475/97 (BRASIL, 1997), em seu Artigo 33,
apresenta:

O ensino religioso [...] € parte integrante da formagao ba-
sica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais
das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o
respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas
quaisquer formas de proselitismo.

Para melhor aproveitamento das aulas e conteudos relacionados
a disciplina de Ensino Religioso se faz necessario maior interagao entre
aluno, familia, professor e escola, pode-se organizar uma linha a ser tra-
cada e seguida por todos os grupos em questdo. E quando falamos em
professores, ¢ importante que ele tenha consciéncia que sua regéncia
deve estar baseada no contexto pessoal do aluno, para que isso acontega
de forma efetiva, precisamos da interagdo os elementos acima apresen-
tados, ou seja, a pluralidade e quando falamos nela devemos lembrar
de Cury afirma: “O pluralismo se opde a monocultura ou a redugdo
do multiplo ao tnico, reconhecendo que nem todas as concepgdes sdo
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iguais entre si. Todas elas podem ser livremente concebidas, pensadas e
expressas.” (CURY, 2000, p. 30).

A obrigagdo da escola, a partir de todas as disciplinas, em es-
pecial do Ensino Religioso € trabalhar as diferencas, as diversidades, o
preconceito, a religiosidade, como outros, desde o inicio da educagdo
basica, transformando a escola em um espago de respeito e acolhimento
a todas as diferengas, ragas e etnias

CONSIDERACOES FINAIS.

Durante a pesquisa pode-se observar que temos muito ainda a
exceder em relagdo a preconceito relacionado a disciplina de Ensino
Religioso, vemos algumas mudangas, porém temos muito para aperfei-
coar. Entretanto, ¢ importante salientar que na disciplina ainda possui
um caminho extenso a ser explorado e transfigurado, em especial, a
ideia de que o Ensino Religioso esta atrelado a catequizagao.

Percebe-se, ainda, que as praticas ou a regéncia da disciplina,
nas escolas, sdo possiveis ¢ positivas se pautadas perante a legislagdo
brasileira e respeitando o cidaddo como um todo, devendo ser abordada
com seriedade dentro do espacgo escolar.

O componente escolar deve ser anunciado como um objeto de
estudo em que se percebe as manifestagoes humanas. Assim, podemos
interpretar que o esforgo criado pela maioria dos professores pode con-
tribuir, a compreender ¢ identificar o processo de religiosidade, bem
como, orientar o aluno a ser um ser humano mais compreensivel, mais
humano, ndo racista, ndo intolerante, que respeite a si as etnias ¢ ragas,
pois assim o torna um ser ativo de forma positiva dentro da sociedade
que esta inserido.
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O ENSINO RELIGIOSO NAS ESCOLAS E O TRABALHO
DOCENTE

Liani Vittorazzi Majoni da Silva'
Wilaneide Pimenta?

INTRODUCAO

Este estudo apresenta uma pesquisa bibliografica da importancia
do ensino religioso, da ciéncia da religido para a evolugdo dos indivi-
duos na sociedade. A pesquisa buscou, nos materiais de pesquisadores,
sobre como a religido pode aproximar uns aos outros, contribuir para
que a comunicagao seja mais leve ¢ compreensivel.

A ciéncia da religido compreende um campo amplo de estudo.
Esse artigo possui uma linha de pesquisa voltada para a compreensio
de como o Ensino Religioso, disposto em sala de aula, contribui para a
formacgdo do aluno e como ele, o Ensino Religioso, ¢ visto diante da co-
munidade escolar. Assim, a apropriagdo das diferentes linguagens (oral,
escrita ou corporal), possibilita que o ser humano expresse os seus sen-
timentos e pensamentos de diferentes modos. Todos os professores tém
contribuigdes a fazer na formacdo do estudante, pois 0os mesmos estdo
em fase de desenvolvimento, tanto fisico, como intelectual, motor e
emocional.

A sala de aula tem esse ambiente que aproxima e que traz o
respeito ao outro, as diferengas, que muitas vezes ¢ vista de forma pre-
conceituosa, entender como as religioes se transformam e como ¢ ne-
cessario entender a dinamica de grupos.

Logo, o professor pode contribuir na apropriacdo de diferentes
formas de conhecimento, e proporcionar a compreensao do outro e, des-
sa forma, leva-los a refletir, respeitando as opinides ¢ as experiéncias
no outro. Pois o outro reflete 0 meu eu, nessa conjuntura eu sou o0 ou-
tro refletido e também sou responsavel 100% por tudo aquilo que faco
e deixo de fazer. Certamente que familiares, amigos, colegas e outras
pessoas também contribuem nesse processo de formagdo educacional.

1 Estudante do Curso de Especializagio em docéncia na Ensino Religioso da

Faculdade Sertdo Central- UNIFASEC. Formada em Ciéncias Biolégicas-Licenciatura

em Universidade de Santa Cruz do Sul- UNISC.

2 Orientadora na institui¢do Universidade Sertdo Central- UNIFASEC-. Gra-
duada em Pedagogia. E-mail: wilaneide.tutoriacad@unifasec.edu.br
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O ENSINO RELIGIOSO NAS ESCOLASE O
TRABALHO DOCENTE

Paulo Freire (2011), no seu livro Pedagogia da autonomia, traz
uma fala sobre os diversos conhecimentos e suas contribuigdes para
educagdo, sobre a importancia do cultivo dos mesmos ¢ o compartilha-
mento dos mesmos para revolucionar a educagdo. Parece-me que o en-
sino religioso pode contribuir para esse dialogo respeitoso, contribuin-
do para uma vivéncia pacifica entre os educandos, tornando o ambiente
mais agradavel para promover a partilha do conhecimento cientifico.

E preciso aprender a ser coerente. De nada adianta o dis-
curso competente se a agdo pedagogica ¢ impermeavel a
mudangas [...] a ampliagdo e a diversificagdo das fontes
legitimas de saberes ¢ a necessaria coeréncia entre o sa-
ber-fazer ¢ o saber-ser pedagogico. (FREIRE, 2011, p.
12).

A formagdo vai muito além do “treinamento do aluno”, ele pre-
cisa ser incluido. Freire fala da exposi¢do em um encontro de organi-
zagdes internacionais sobre a intengdo de deixar “criangas de paises
de terceiro mundo, acometidas por doengas como diarreia aguda, ndo
deveriam ser salvas, pois tais recursos s6 prolongaram a vida destinada
a miséria e ao sofrimento” (FREIRE, 2011. p. 17).

Freire discorda plenamente dessa ideia e chama os educadores
e educandos a um compromisso “ético universal do ser humano”. In-
dependente de cor, raga, género, religido e outros. Nada de hipocrisia,
pois, 0

O preparo cientifico do professor(a) deve coincidir com
sua retiddo ética [...] Formagao cientifica, corregdo, éti-
ca, respeito aos outros, coeréncia, capacidade de viver e
aprender com o diferente, ndo permitir que o nosso mal
estar pessoal ou a nossa antipatia com relagao ao outro nos
facam acusa-lo do que néo fez. (FREIRE, 2011, p. 18).

Cada pessoa pode entender as coisas de uma forma, mas ¢ in-
dispensavel ao professor analisar os fatos de forma respeitosa. A arte
de transmitir conhecimentos ndo consiste em ensinar os saberes, mas
sim mostrar as inimeras formas ou maneiras de construir e reproduzir.

Precisa-se aprender a aprender, respeitar o outro de outra matriz
religiosa. Talvez o que falta é pensar e ensinar corretamente como diria
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Freire, quando frisa que é preciso que os professores saibam educar
para a igualdade e inclusdo de todos.

E a reflexio a partir do conhecimento que possibilita uma
compreensdo do ser humano como finito. E uma finitude
que procura fundamentar o fendmeno religioso, que torna
o ser humano capaz de construir-se na liberdade. Enten-
de-se também que a Escola é o espago de construgdo de
conhecimentos e principalmente de socializa¢do dos co-
nhecimentos historicamente produzidos e acumulados.
Como o conhecimento humano ¢ sempre patrimoénio da
humanidade, o conhecimento religioso deve também estar
disponivel a todos os que a ele queiram ter acesso. (FO-
NAPER, 2009, p. 34).

Nesse sentido, a disciplina do Ensino Religioso pode constituir-
-se em um tempo-espago essencial para proporcionar a socializagdo do
conhecimento religioso das mais diversas tradi¢des religiosas, deve fa-
vorecer o dialogo reflexivo e possibilitar talvez a mudanga da percep-
¢do de um ser humano com relag@o ao outro e nesse sentido pode ser
transformadora. O docente contribui para o sucesso dos alunos, instru-
mentalizando-os para as oportunidades que surgirao.

Dialogar com pessoas ¢ algo fenomenal, pois elas possuem um
conhecimento do mundo ¢ quanto mais vocé dialoga maiores as possi-
bilidades de ocorrer um aprendizado. Através do didlogo conhecemos e
somos conhecidos. Precisamos incluir e ndo excluir.

A superagdo e ndo ruptura se dd na medida em que a
curiosidade ingénua, sem deixar de ser curiosidade, pelo
contrario, continuando a ser curiosidade, se criticiza. Ao
criticizar-se, tornando-se entdo, permito-me repetir, curio-
sidade epistemoldgica, metodicamente “rigorizando-se”
na sua aproximacao ao objeto, conota seus achados de
maior exatiddo. (FREIRE, 2011, p. 32).

Por vezes o caminho para o didlogo, pode comegar com agdes
simples, nada de sofisticagdes pois o simples esta a disposi¢ao de todos.
Tal como um jantar em familia em que as pessoas se sentam a mesa ¢
comegam a dialogar. O foco ndo ¢ o alimento em si, mas sim a aproxi-
magao, o didlogo. Ja imaginou preparar uma mesa com pratos tipicos
das familias com essa diversidade cultural religiosa? Em muitas tradi-
¢oes religiosas o alimento vai além de nutrientes para o corpo fisico.
Sao oferendas para um ser transcendente.

Por outro lado, precisa-se entender que todas as matrizes reli-
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giosas tém limitagdes, pois sdo dirigidas e formadas por pessoas. E por
isso, sempre se fara necessario a tolerancia. Nesse sentido, o ensino
religioso pode ajudar a compreender o fenémeno religioso, e como as
pessoas se relacionam com o sagrado, afinal, ¢ também no tempo/espa-
¢o escolar que se aprende a argumentar, romper ¢ formar conceitos e,
por vezes, preconceitos.

A proposigdo de discussdes, formulagdo de opinides sejam elas
contra ou a favor de algo, logicamente ocorrerdo. Mas, o foco deve ser
o dialogo, estar com o outro e compartilhar solidariamente com essa
constru¢do. Desse modo constitui-se a necessidade de transcender as
dificuldades apresentadas.

Uma proposta curricular bem elaborada ¢ um sistema que pode
auxiliar o professor de maneira rapida e flexivel para organizac¢ao dos
conteudos a serem desenvolvidos nas aulas. De certo modo, este quadro
com os temas pode ser considerado como um sistema de apoio que esta
disponivel a todos.

Nesse quadro da Proposta Curricular esta inserido um conjunto
de conceitos, métodos que possibilitam a obtencao de algumas informa-
¢oes que poderdo colaborar com a pratica do/da docente. Pressupondo,
as possiveis vantagens do uso do quadro da Proposta Curricular incluem
facilidades de uso, acesso as informagoes ali contidas, possibilitando
um ensino estruturado em conceitos essenciais ¢ objetivos comuns.

Para Moreira ¢ Candau “O curriculo é, em outras palavras, o
coracdo da escola, o espaco central em que todos atuamos, o que nos
torna, nos diferentes niveis do processo educacional, responsaveis por
sua elaboragdo” (2007, p. 19).

Entao, a Proposta Curricular, de certo modo, permite que o pro-
fessor obtenha o contetido e consiga trabalha-lo de maneira adequada
com educagdo, contribuindo na constitui¢do do curriculo. Nesse senti-
do, a proposta curricular instrumentaliza o professor para a construgao
de um curriculo na escola que atenda as necessidades dos educandos e,
para tanto, o dialogo ¢ uma ferramenta importantissima:

O papel do educador no processo curricular €, assim, fun-
damental. Ele é um dos grandes artifices, queira ou ndo,
da construcdo dos curriculos que se materializam nas es-
colas e nas salas de aula. Dai a necessidade de constantes
discussoes e reflexdes, na escola, sobre o curriculo, tanto
o curriculo formalmente planejado e desenvolvido quanto
o curriculo oculto. (MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 19).
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Estas discussdes ¢ envolvimento com a escola certamente con-
tribuirdo para a constru¢do de uma escola de qualidade, afinal, como
sinalizam Libaneo, Oliveira e Toschi (2005, p. 117), “quando queremos
melhorar o ensino, é necessario que a institui¢do escolar disponibilize e
facilite o acesso ao conhecimento e que os docentes efetuem essa trans-
posicao do contetido de maneira afetiva e compreensivel ao educando”.
Promover didlogos com uma abordagem sistematica a fim de averiguar
se estdo sendo alcancados os objetivos.

Por este viés, com certas atividades comunitarias, poderdo fa-
cilitar o dialogo interconfessional, analisando mais os pros do que os
contra, como por exemplo, quando procuramos compreender o olhar do
outro, contemplando tudo de bom que o outro realiza. Considera-se que
o respeito que cada um possui, varia muito da forma como essa pessoa
foi educada em casa, na escola, na igreja. Precisamos entender ¢ com-
preender isso no outro e entdo partirmos para um dialogo.

Para isso ¢ necessario que o professor tenha um papel de ‘li-
bertador’, aquele mediador que ajuda os alunos a pensar além, que os
ensine a lutar, batalhar por um mundo mais justo, sem discriminagio,
preconceitos, valorizando a todos e a todas. Saber que cada matriz reli-
giosa tem um olhar singular sobre as coisas. Podemos destacar que uma
das fungdes do dialogo inter-religioso ¢ a de reconciliar as pessoas entre
si, de forma sincera, igualitaria, cheia de caridade, amor. Uma disponi-
bilidade interior de abertura e acolhimento.

Assim, entendendo a educagdo escolar como um processo
de desenvolvimento global da consciéncia e da comunica-
¢do entre educador e educando, a escola compete integrar,
dentro de uma visdo de totalidade, os varios niveis de co-
nhecimento: o sensorial, o intuitivo, o afetivo, o racional
e o religioso [...] Essa responsabilidade atribuida a escola
como consequéncia do projeto educativo, comprometido
com a democratizagdo social e cultural, coloca o Ensino
Religioso na fungdo de garantir que todos os educandos
tenham a possibilidade de estabelecer didlogo. (FONA-
PER, 2009, p. 44).

A superagao dos preconceitos através do dialogo ¢ um dos pi-
lares para a paz. Os professores do ensino religioso poderdo trabalhar
essa perspectiva com os seus estudantes, mencionando sempre a im-
portancia do didlogo, e suas contribui¢des para fazer o bem sem olhar
a quem.

No exercicio do didlogo inter-religioso, dialogar bem com o ou-



POR UMA EDUCACAO INTEGRAL E HUMANIZADORA | 137

tro ndo é tdo facil. Pois todos tém gostos e opinides diferentes da sua. E
importante destacar que existem diversas maneiras de olhar o diferente,
dentre elas destaca-se a necessidade de estabelecer um olhar de amor e
respeito, afinal atitudes e gestos por vezes falam mais do que palavras.

O ser humano possui dificuldade em mudar a visdo, ou conseguir
ver as coisas por angulos diferentes, acerca de determinadas questdes.
Normalmente, a primeira coisa que se faz ¢ julgar o outro baseado na
sua visdo de mundo. E, quando ndo se tem conhecimento para compre-
ender e respeitar as emogdes, sentimento do outro, esses julgamentos
podem agravar a condicdo humana do

outro. Precisa-se trabalhar a inclusao e ndo a descriminagdo. Ao
rejeitar alguém pode-se causar prejuizo na pessoa.

E necessério colocar-se no lugar do outro para de alguma ma-
neira tentar entender melhor. Este entendimento faz-se presente em
diferentes tradigdes religiosas, como se pode observar nas frases sele-
cionadas por Maciel (2012, s.p.) em “Reflexdes para o dia-a-dia”, de
algumas culturas religiosas tais como as que estdo descritas a seguir: no
judaismo, o Talmude diz: “o que for indesejavel para vocé nio o faca
ao seu irmao. Nisso consiste a lei em sua totalidade, o resto é somente
comentario.” (Shabbat 31. a.); ja no confucionismo, Confucio disse:
“esta ¢ a regra maxima do amor: ndo faga aos outros aquilo que vocé
ndo gostaria que fosse feito a vocé” (Analects 15.15.); e, no hinduismo
declara-se “ndo faca aos outro aquilo que faria vocé sofrer caso fosse
feito a voc€”. (Mahabaharata 5.15.17.)

Se posicionar, se colocar no lugar do outro ¢ uma maneira de
respeitar e valorizar. E, nesse sentido, o dialogo parece ser uma pratica
fundamental para o crescimento, desenvolvimento e entendimento res-
peitoso com o diferente.

Muitas vezes a percepcdo diferente do outro ocasiona irritagao
no individuo que se sente contrariado. Para Gandhi (apud MACIEL,
2012, s.p) diz que: “ser capaz de entender o ponto de vista de alguém ¢
um presente inestimavel: ganhamos um outro ponto de vista segundo o
qual nos enxergamos”.

Sabe-se que os humanos possuem formas diferentes de viver a
vida, efetuar suas atividades e¢ até mesmo praticar sua religiosidade.
Isso, muitas vezes vem da familia, mas também de acordo com a am-
pliagdo do leque de relagdes. Apreendem-se costumes, valores de outras
tradigdes na escola ou em outras partes em que o mesmo esta inserido.

As tradicdes religiosas, dentro do contexto semita tais como: ju-
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daismo, cristianismo, islamismo, ¢ perpassando pelo hinduismo, budis-
mo e outras denominagdes, tém trabalhado temas como: solidariedade,
justica, amor, paz, perddo. Isto é importante, pois mostra as semelhan-
cas ¢ diferencas e as conduzira ao respeito.

E importante o dialogo inter-religioso entre diferentes religides.
Pois quando voltamos nosso olhar para o passado, vemos as ocorrén-
cias diversas por causa da

intolerancia religiosa. Quando aprendemos o significado da to-
lerancia, entdo compreenderemos o direito de ir e vir e o direito de
escolher a crenga que quer ou nio seguir.

E a institui¢@o escolar parece ser o local apropriado para abordar
e trabalhar os significados herdados, mostrando a diversidade cultural
existente nas diversas tradigdes religiosas. E, a integragdo sera indis-
pensavel para um bom viver social e escolar, proporcionando um bem
estar entre os discentes, docentes e os demais membros da institui¢do
de ensino, promovendo um relacionamento respeitoso para além dos
muros da escola.

CONCLUSAO

Para finalizar, destaca-se que uma contribuigao possivel do En-
sino Religioso ¢ trabalhar, ou seja, ensinar a forma de viver bem com o
diferente, tratar o outro como gostariamos de ser tratado, colocando-se
no lugar do outro. Para que isso ocorra, talvez seja necessario exercitar
a pratica do respeito mutuo, da partilha, do didlogo para se chegar a um
entendimento, ndo para o outro se tornar igual, mas sim compreendé-lo
melhor.

E na convivéncia, na relagio com o outro, que o ser humano
demonstra quem ¢ e do que ¢é capaz. Praticas cotidianas da sala de aula
como trabalhos em grupo, podem acarretar em praticas de exclusdo ao
ndo convidar o outro para participar das atividades em grupo, ¢ ou com-
por o grupo. Esta ¢ uma tarefa que deve ser assumida com cuidado e
zelo pelos docentes que compartilham da pratica do didlogo como ele-
mento formador de cidaddos respeitosos e mais humanos.

Mas ¢ relevante considerar que de fato a formago do professor
e a continuidade do seu trabalho é um diferencial na formag¢ao dos su-
jeitos. Admitir a contratagdo de professores sem a formagao especifica
para “ocupar a vaga” pode acarretar prejuizos sérios para a comunidade
escolar, mesmo quando este estd em um curso de formagao.
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A admissao de professores em formagao s6 deveria ser permiti-
da apos a concluso de pelo menos uma etapa de estagio e das discipli-
nas pedagogicas. Caso contrario, parece que o mesmo tera dificuldades
para exercer o trabalho docente. E,

permitir que docentes formados em outra area ocupem a vaga
também pode comprometer o cumprimento dos conceitos essenciais
previstos na Proposta Curricular. Ou seja, a permissdo de ocupar a vaga
de ensino religioso sem formagdo especifica esta na contramao do cum-
primento do almejado na Proposta Curricular, configurando-se uma
pratica contraditoria.

Como se pode observar, ha diversas questdes a serem pesquisa-
das a respeito da Pratica do Ensino Religioso na escola, sendo assim, ¢
possivel dizer que essa analise podera proporcionar aos futuros pesqui-
sadores a continuidade na pesquisa.
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AS DENUNCIAS DE INTOLERANCIA RELIGIOSA NO
BRASIL - FRAGILIDADES DO SISTEMA DE COLETA,
PRODUCAO E DISSEMINACAO DE ESTATISTICAS

Celsio Almeida'
Dionisio Felipe Hatzenberger?

INTRODUCAO

O que se planejou inicialmente como uma pesquisa de campo
quantitativa e qualitativa acabou se tornando uma revisao bibliografica.
A ideia original era de ampliar ¢ divulgar o conhecimento acerca do
fendmeno religioso, através de questionarios e entrevistas, mas assim
que as pesquisas documentais se iniciaram observou-se que os nimeros
a respeito das denuncias de intolerancia religiosa eram muito diferen-
tes entre si, fato que gerou muitas davidas. A partir disso, mudou-se
completamente a posigdo de pesquisador de campo e entrevistador para
um cidaddo que, empiricamente, precisou buscar esclarecimentos em
diversos canais responsaveis. O que se seguiu, no entanto, conforme
se buscou expor neste trabalho, foi justamente a constatagdo de que
as informagdes disponiveis a respeito das estatisticas sobre intoleran-
cia religiosa no Brasil sdo complexas, imprecisas, contraditorias e até
mesmo inverossimeis.

Como forma de melhor exemplificar, sera utilizado o /I Relato-
rio sobre intolerancia religiosa: Brasil, América Latina e Caribe, de
autoria de Ivanir dos Santos, Bruno Bonsanto Dias e Luan Costa Ivanir

dos Santos.
FIGURA 1 - II Relatorio sobre intolerancia religiosa: Brasil, América Latina e
Caribe.

Fonte: unesdoc.unesco.org - PDF — 2023

1 Graduado em Licenciatura Plena da Lingua Portuguesa e pos-graduando em
Docéncia do Ensino Religioso.

2 Mestre em Educagio, especialista em Filosofia e graduado em Historia. Pes-
quisador da drea das Ciéncias da Religido e do Projeto de Vida. Professor e coordenador
de cursos de pos-graduagio na UNIFASEC. dionisio.novohamburgo@unifasec.edu.br
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Esse relatorio faz uso de dados oficiais do canal Disque 100, do
extinto Ministério da Mulher, Familia e Direitos Humanos (MMFDH),
coletados durante o ano de 2022 ¢ que compila informagdes registradas
pelo Governo Federal referentes aos totais de dentincias de intolerancia
religiosa nos anos de 2019, 2020 e 2021.

O primeiro capitulo serd uma breve conceituagdo sobre o que
o Direito Religioso Brasileiro considera ser intolerancia religiosa. A
continuidade, no segundo capitulo, com base nas informagdes conti-
das no referido relatério, comparando-o com os nimeros do Disque
100, serdo analisadas as divergéncias estatistica ¢ as inconsisténcias
dos dados sobre intolerancia religiosa no pais. Ja no terceiro capitulo
trara exemplos de noticias imprecisas ou inveridicas amplamente di-
vulgadas na internet. Por fim, as consideragdes finais sobre a realidade
estatistica no Brasil.

INTOLERANCIA RELIGIOSA - CONCEITUACAO

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, as-
severa no Art.:

VI - ¢ inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca,
sendo assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e
garantida, na forma da lei, a protegdo aos locais de culto
e a suas liturgias;

VII - ¢ assegurada, nos termos da lei, a prestagdo de as-
sisténcia religiosa nas entidades civis e militares de inter-
nagdo coletiva;

VIII - ninguém sera privado de direitos por motivo de
crenga religiosa ou de convicgdo filosofica ou politica,
salvo se as invocar para eximir-se de obrigagdo legal a
todos imposta e recusar-se a cumprir prestacao alternati-
va, fixada em lei;

O ex-ministro da Suprema Corte brasileira, Celso de Melo, em
seu voto na ADI de n® 3510/STF, langa luzes sobre a liberdade religio-

sa:

A Laicidade do Estado, enquanto principio fundamental
da ordem constitucional brasileira, que impde a separa-
¢do entre Igreja e Estado, ndo s6 reconhece, a todos, a
liberdade de religido (consiste no direito de professar ou
nao professar qualquer confissdo religiosa), como assegu-
ra absoluta igualdade dos cidaddos em matéria de crenca,
garantido, ainda, as pessoas, plena liberdade de conscién-
cia (BRASIL, 2008, p. 558).
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A defini¢do de intolerancia religiosa compete ao direito, espe-
cialmente ao Direito Religioso, area autonoma do direito, que, por mais
que seja antiga, foi trazida ao cenario brasileiro por meio da obra “Di-
reito Religioso: questdes prdticas e teoricas’, no ano de 2018 (em
rodapé: a referida obra ja se encontra em langamento da 4* edigdo, pos-
suindo edi¢des em 2018, 2019 e 2020). Os autores Thiago Rafael Viei-
ra e Jean Marques Regina, ao se debrugar sobre o tema da intolerancia,
ensinam:

O preconceito consiste no ato de segregar alguém em ra-
zdo de sua fé, enquanto a discriminagdo consiste em ato
de intolerancia para com outrem por sua convicgao reli-
giosa. Caso classico ocorreu com a ialorixda Mae Gilda,
alvo de preconceito religioso por outro grupo religioso,
que resultou, infelizmente, em sua morte, servindo de
exemplo negativo de intolerdncia religiosa. (...) Nunca
podemos confundir discriminagdo, preconceito e intole-
rancia religiosa com o proselitismo religioso. O proselitis-
mo religioso € o esforgo de tentar converter outrem a sua
religido e pratica de fé. E do nticleo de qualquer discurso
religioso a tentativa de conversdo e qualquer ato que bus-
que negar esta pratica ou, até mesmo mitiga-la, ofende
o postulado constitucional de liberdade religiosa. E evi-
dente que o proselitismo religioso deve ser praticado com
urbanidade e respeito ao proximo, porém sem qualquer
impedimento por parte do Estado e seus agentes, como
Martinho Lutero afirmou em carta direcionada as autori-
dades alemas que ndo era a fungdo do governo “forbid
anyone to teach or believe or say what he wants — the
Gospel or lies” (“a ninguém se proiba de ensinar ou crer
ou dizer o que quiser — quer seja o Evangelho, quer se-
jam mentiras”).(VIEIRA; REGINA, 2020, p. 217-8).

O proprio Relatorio enfatiza que a intolerancia religiosa pode
ser definida como dominacgdo, perseguicdo explicita, concreta e obje-
tiva em relacdo a institui¢des, simbolos ¢ centros religiosos de deter-
minada religido.

Qualquer comportamento intolerante que tenha como ob-
jetivo negar apagar, perseguir ou demonizar a existéncia
do outro ¢ um atentado ao Estado democratico de direito.
E necessario propor ferramentas e agdes para combater
essas violéncias. Na dianteira dessas agdes estdo os mo-

3 REGINA, Jean; VIEIRA, Thiago. Direito religioso: questdes praticas e teori-
cas . Vida Nova, 2020
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vimentos sociais, como Centro de Articulagdo de Popu-
lagdes Marginalizadas (CEAP) e a Comissao de Combate
a Intolerancia Religiosa (CCIR), que buscam articular e
ampliar mecanismos de dentuncias, dialogar com institui-
¢Oes publicas para que se tenha mais eficacia nas agdes e
com a sociedade, para que a liberdade de crer ou ndo crer,
seja entendida, respeitada e protegida. (DOS SANTOS,
Ivanir; et al., 2023, p. 16).

Resta claro que o ordenamento juridico brasileiro garante, na
forma da lei, absoluta igualdade de direitos aos seus cidaddos, ndo
somente de livre manifestagdo do pensamento, mas também de pro-
fessar ou ndo qualquer confissdo religiosa. Portanto, ¢ inquestionavel
a liberdade religiosa, exercida com urbanidade, reconhecida como
pressuposto essencial e que jamais deve ser maculada por ilicitudes
de qualquer agente publico, impedindo, assim, o real significado do
regime democratico de direito.

AS DIVERGENCIAS ESTATISTICAS E AS INCONSIS-
TENCIAS DOS DADOS SOBRE INTOLER NCIA RELIGIOSA
NO PAIS

FIGURA 2 — Totais de casos de intolerancia religiosa no Brasil: 2019, 2020 e
2021.
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Fomte: Disque 100 - MDH. 2021
Il Relatdrio sobre infolerdncia religiosa: Brasil, América Latina e Caribe, p. 35.
Estes sdo os nimeros que encontramos publicados no referido
Relatorio que, conforme vemos na imagem da Fig. 2, expde, segundo

os autores, os dados oficiais do Disque 100. O relatério também traz
numeros e informagodes que foram disseminadas através das midias:

“[...] Foram totalizados 477 casos de intolerancia reli-
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giosa no ano de 2019, 353 casos no ano de 2020 ¢ 966
casos no ano de 2021 [...] Pernambuco registra aumento
de 800% em dentincias de intolerancia religiosa [...] Nos
ultimos nove anos, segundo dados coletados pelo grupo,
o estado sofreu um aumento de 600% nos casos de into-
lerancia religiosa [...] O niimero de casos de intolerancia
religiosa cresce 984% na PB em cinco anos. [...] Intole-
rancia religiosa: Para teve quase 700 ataques registrados
em 2022. [...] nos ultimos dois anos (2020 ¢ 2021) crimes
nesses locais somaram 1.288 ocorréncias.” (Recortes do
relatorio. Grifos do autor).

Contudo, ao se buscar a origem dos dados, visando a confir-
magdo da veracidade da informacdo, através dos numeros fornecidos
pelo proprio Disque 100, observou-se grande diferenca entre os totais
divulgados, tal como se pode comparar com imagem abaixo (Fig. 3):

FIGURA 3 - Tabela do canal Disque 100 (quantitativos por ano) — Dados sobre
totais de denuncias de intolerancia religiosa no Brasil.

TOTAL DE DENUNCIAS DE INTOLERANCIA RELIGIOSA

ANO DENUNCIAS VIOLACDOES
2018 318 | 530
2019 411 648
2020 566 593
2021 584 | 680
2022 899 1100

Lei de Acesso a Informacao (LAI) - Planilha recebida em 28/02/2023.

Em uma comparagdo direta entre as duas fontes, temos os se-
guintes numeros: 2019 ( Relatério = 477) x (Disque 100 = 411): redu-
¢do de 13% ou aumento de 16%? 2020 ( Relatorio = 353) x (Disque
100 = 566): redugdo de 37% ou aumento de 60%? 2021 ( Relatério =
966) x (Disque 100 = 584): reducdo de 39% ou aumento de 65%?

Resta a diivida: se ambas tratam dos totais de denuncias de into-
lerancia religiosa no Brasil, especificamente, ¢ sdo da mesma origem,
o Disque 100, entdo por que a diferenga nos ntimeros?

A partir dessas incertezas, buscou-se explicagdes dos proprios
autores do relatdrio, que responderam:

“Prezado, tivemos uma reunido e pelas suas pontuagdes,
percebemos que suas indagacdes sdo sobre a metodologia
no tratamento com as coleta e sistematiza¢do dos dados
do Disque 100. Os dados apresentados no II Relatorio tém
como fonte o Disque 100! Nos levantamos os dados e de-
pois os tratamos metodologicamente. Acredito que para
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maiores esclarecimentos, vocé pode solicitar ao Disque
100 as planilhas com os dados, assim podera também
constatar que o proprio Disque 100 que apresenta as
divergéncias em relaciio aos dados produzidoes.” (Ivanir
dos Santos, via e mail, em 20/03/2023. Grifos do autor).

Bruno Bonsanto, outro dos autores do relatorio, via e-mail, em
27/03/2023, também respondeu:

“E importante ressaltar que apenas tratamos os dados re-
cebidos pelo Disque 100, ndo havendo nenhuma produgao
de dados por parte dos autores. Ainda, essa divergéncia
levantada pelo estudante indica que o proprio disque 100
possui divergéncia em relacio aos dados produzidos
pelo canal.” (Grifos do autor).

Importa destacar que os autores, ja nestes questionamentos ini-
ciais, declararam que o Disque 100 ¢ que possui divergéncias nos seus
nimeros, ¢ ndo o seu relatorio. Diante deste impasse, de ndo saber
qual nimero considerar correto, foi perguntado ao sr. Bruno Bonsanto
se eles (os autores do relatdrio) possuiam os protocolos ou os oficios
que foram gerados com as planilhas que receberam do Disque 100, de
maneira que se pudesse rastrear a informagdo junto ao érgdo de origem,
mas admitiu:

“Nao possuo o oficio/documento requisitado por vocé
pois quem realizou a solicitagdo ao Disque 100 foram
os membros da ONG CEAP (Centro de Articulagao de
Populagdes Marginalizadas), institui¢do responsavel pela
estruturacdo do II Relatorio sobre Intolerancia Religiosa:
Brasil, América Latina e Caribe. [...] Como hipétese para
sua dificuldade em conseguir acesso as informagdes, des-
taco que a mudanga de gestdo pelo qual vem passando o
canal Disque 100 com a transi¢ao de governo pode estar
dificultando esse processo. Ademais, entre em contato
diretamente com a instituicdo CEAP para requisitar o
oficio.”

Buscou-se contato com a referida ONG, CEAP, via e-mail e re-
des sociais, mas ndo obteve nenhum retorno. Diante das negativas, sem
poder confirmar a fonte ¢ nem conferir os niimeros sobre os totais de
dentincias, restou, uma vez mais, pedir acesso a informagdo junto ao
Disque 100:
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FIGURA 4 — Pedido de acesso a informagao — Oficio N° 229/2023.
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Plataforma Fala.BR - Protocolo n® 00105.006697/2023-59 — Registro em 21/05/2023.

No pedido, buscou-se esclarecimento de trés importantes dvi-
das iniciais:

1) Por que a planilha do Disque 100 (Oficio N: 229/2023) tem
numeros diferentes, por exemplo, dos nimeros que foram divulgados
pelo “II Relatorio sobre intolerancia religiosa: Brasil, América Latina
e Caribe”?

2) Por que a planilha do Disque 100 (Oficio N: 229/2023) tem
na aba “QUANTITATIVOS” um campo para dentncias e outro para
violagdes? Como isso ¢ medido? Se na planilha tanto dentincias como
violagdes ficam na mesma linha? E qual devo considerar para fins esta-
tisticos sobre as dentncias de intolerancia religiosa?

3) Por que a planilha do Disque 100 (Oficio N: 229/2023) tem
numeros diferentes, por exemplo, dos nimeros da planilha disponivel
no proprio site do MDH? Onde 2018 consta 530 numa e 506 na outra,
respectivamente? Conforme link: https://www.gov.br/mdh/ptbr/assun-

tos/noticias/2019/junho/Balanco_Geral 2011 a 201 8  Discrimina-
cao_Religiosa.xlsx

A seguir algumas montagens das observagoes (dtividas) que mo-
tivaram as perguntas:
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FIGURA 5 — Montagem das observagdes da pergunta N°: 1
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FIGURA 6 - Montagem das observagdes da pergunta N°: 2
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FIGURA 7 - Montagem das observagoes da pergunta N°: 2
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FIGURA 8 - Montagem das observagdes da pergunta N°: 3

A planilha do Disque 100 de 2023 (229/2023) diverge dos nimeros disponiveis no seu proprio site.

No dia 29/05/2023 o Disque 100 respondeu ao Oficio com os
seguintes esclarecimentos, nas palavras do seu Coordenador-Geral, sr.
Sidnei Sousa Costa. Sobre a pergunta N°: 1:
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“Os dados que constam no “II Relatério sobre intolerancia
religiosa: Brasil, América Latina e Caribe” foram dispo-
nibilizados em janeiro de 2022, os quais foram extraidos
pela gestdo a época, de modo que néo ¢ possivel, atual-
mente, verificar o modo exato de extracio de dados |...]
Ou seja, a depender dos filtros aplicados e das escolhas
analiticas empregadas, os dados apresentados podem
divergir.” (Grifos do autor).

Sobre a pergunta N°: 2:

“Instar informar que dentincias sdo associadas a quanti-
dade de relatos de violagdo de direitos humanos envol-
vendo uma vitima e um suspeito. Ou seja, uma denincia
pode conter uma ou mais vitimas, suspeitos e violagdes
de direitos humanos. Como violagdo, compreende-se
qualquer fato que atente ou viole os direitos humanos de
uma vitima, por exemplo, maus tratos, exploragao sexual,
trafico de pessoas, entre outros. Para a analise desejada,
no caso de denuncias, considere o quantitativo de de-
niincias que ocorreram no caso de intolerancia religiosa.”
(Grifos do autor).

Sobre a pergunta N°: 3:

“Nos dados que recebeu consta uma “dentincia” a mais
na aba de quantitativos, pois na soma total, por equi-
voco, foi acrescentado a contagem juntamente com
o cabecalho. Para o quantitativo total de dentncias de
intolerancia religiosa, considere: ANO DENUNCIAS
VIOLAGOES 2018 318 529 2019 411 647 2020 566 592
2021 584 679 2022 899 1099 Quanto aos dados da pla-
nilha disponiveis no site do Ministério, ressalto que
tais informacdes foram extraidas em sistemas que nao
sdo mais utilizados pelo Disque 100, de modo que nao
¢ possivel verificar o modo exato de extracdo dos dados,
bem como os filtros aplicados. Ainda, tendo em vista elu-
cidagdo da demanda, informamos que a somatéria dos
dados individualizados pode ser diferente do total do
numero de denuncias, tendo em vista a possibilidade
de ocorréncia na mesma dentuincia de varios tipos de
violagdes, espécies, motivacdes, agravantes, etc. Desse
modo, ndo ha 7 denuncias repetidas para Belém do Para
com idades diferentes, mas sim, uma ou mais vitimas e
suspeitos, dentro de uma mesma dentincia. Por fim, in-
formamos que hash é um cédigo aleatorio da dentuncia
para cada par de vitima/suspeito, com objetivo de ga-
rantir a anonimizagao do protocolo da dentincia.” (Grifos
do autor).
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Sobre isso, uma rapida analise:

a) Resposta da pergunta N°: 1 — O Disque 100 disse que suas
planilhas de 2022 (um ano atras), citadas em um relatério que foi pu-
blicado em 2023, ndo eram mais passiveis de analise e, tenta justificar,
dessa forma, a divergéncia estatistica entre as planilhas que, em tese,
compartilham da mesma fonte de dados e deveriam ter os mesmos nu-
meros;

b) Resposta da pergunta N°: 2 — Esta ¢ uma resposta relevante,
uma vez que abre margem para duvidas do risco das dentncias esta-
rem repetidas ou de ndo serem sobre intolerancia religiosa, mas sim
qualquer outra violagdo envolvendo direitos humanos, como injuria,
ameaga, racismo ou até mesmo furtos ou roubos em templos religiosos.
Diante de niimeros tao contraditdrios entre planilhas de fonte comparti-
lhada, ¢ uma hipdtese a se considerar;

¢) Resposta da pergunta N°: 3 — Esta resposta ¢ bastante com-
pleta e ajuda a responder a primeira divida: sim, o Disque 100 admite
que ¢ impossivel verificar os dados de uma de suas planilhas. Que
mesmo tendo sido fornecida ha cerca de um ano, justifica que os seus
sistemas ndo sdo mais utilizados. A davida que fica ¢ se o sistema de
2022 que ndo € mais utilizavel ou se sdo os dados contidos nesse siste-
ma que ndo podem ser mais usados?

Estas observacdes, até aqui, ja serviriam como exemplos para
corroborar com as fragilidades inicialmente apontadas pelo relatério,
tal como consta em suas analises:

Se por um lado a revolugdo tecnoldgica acarretou numa
maior democratiza¢do e ampliacdo de acesso a informa-
¢des, por outro lado criou oportunidades para que algu-
mas instituigdes produzam informagdes estatisticas sem
o devido rigor metodologico e cuidado que elas exigem.
(Relatorio. p. 71).

Na mesma pagina estd a afirmag@o de que ha a necessidade de
construcdo de bases mais solidas e de estatisticas publicas confiaveis e
condizentes com os desafios da sociedade brasileira em relagdo a into-
lerancia religiosa, e reforga citando Schwartzman (1997):

Diante desta condicao, abre-se um espago para que surjam
contradi¢oes no campo da produgdo e do uso de dados e
das estatisticas publicas. Uma problematica associada a
esse contexto refere-se as vulnerabilidades da produgao
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de determinadas estatisticas publicas e do seu uso politico,
uma vez que essas informagdes podem ser utilizadas para
que se criem narrativas que interessam a determinados
grupos politicos ou atores sociais, distorcendo a analise
dos dados a partir de interpretagdes enviesadas. Ja quan-
do se trata de estatisticas oficiais, estas devem estar sob
constante coordenacdo e envolvidas por mecanismos de
confidencialidade garantidos pelo Estado. (DOS SAN-
TOS, et al., 2023, p.71).

Nas palavras do proprio Schwartzman, em concordancia com
Porter (1995) e Fellegi (1996), sdo enfatizados quais devem ser os
valores a serem assumidos pelos que atuam no campo da produgdo
estatistica:

Como se poderia esperar, os 6rgaos de estatistica se esfor-
¢am por manter suas informagdes estaveis, incontrover-
sas ¢ tecnicamente bem fundamentadas. Um expediente
simples ¢ a utilizagdo de numeros. Na sociedade moder-
na, se vocé puder se expressar em nimeros, sua credi-
bilidade aumenta (Porter, 1995). O problema é quando
os nimeros sio instaveis ou conflitantes. Ivan Fellegi,
Estatistico-Chefe do Canada e uma personalidade domi-
nante no seu campo, insiste, em um artigo recente, que
“os valores centrais dos sistemas estatisticos eficazes sdo
a legitimidade e a credibilidade”.

Legitimidade e credibilidade através de informagdes estaveis,
incontroversas ¢ tecnicamente bem fundamentadas. Vejamos, nos da-
dos a seguir, se estes principios foram observados ou se ha, como ja
dito anteriormente, auséncia de rigor metodologico.

Sobre os dados de Pernambuco e o percentual de 800% de
aumento

FIGURA 9 - II Relatério sobre intolerancia religiosa: Brasil, América Latina e
Caribe, p. 94.

« Pernambuco registra aumento de B00% em dendncias de intolerdncia religiosa.
Durante os primeiros dois meses de 2018, Pernambuco registrou um aumento de 800%

em relagdo ao nimero de dendncias contra intolerancia religiosa em comparagdo a todo o
ano de 2017, De acordo com a Secretaria de Justica e Direitos Humanos (SIDH), neste ano,

Manchete jomalistica indicando 500% de aumento em dendncias religiosas.
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O relatdrio, usando fontes jornalisticas, sinaliza para o percen-
tual de 800% de aumento nas dendncias do estado de Pernambuco,
contudo, os dados estatisticos expressos em nimeros sao:

FIGURA 10 — Tabela com os ntimeros disponiveis sobre o estado de Pernam-

buco.
Fonte 2017 2018 2019 2020 2021 22
DISQUE 100 (SITE) - DADODS 2015 A 2018 I L - | 4 | - | £
DISOUE 100 (226/2033) - DADOS 3018 A 3033 3 | 1 | 17 [ M | s
11 RELATORIO - DADOS 2019 A 2021 F : 16 | | 3 | 8 !
PERNAMAUCO - SECRETARIA DE DEFESA 6 | 5 | 7 ] 1 | n

Tabela ilustrativa em planilha de Excel — Montagem do autor.

Disque 100 = 19 dentincias em 2017 e 24 e 35 denuncias em 2018;
II Relatorio = 2 denuncias em 2017 e 16 dentncias em 2018;
Estado de Pernambuco = 6 dentincias em 2017 e 5 dentincias em 2018.

Outra controvérsia, mais uma duvida. Novamente ndo foi possi-
vel encontrar, em nenhuma das fontes consultadas, a resposta correta
para um dado estatistico que deveria ser de dominio publico. Ressalte-
-se: informagdes buscadas com dificuldade e tempo despendido.

Afinal, o aumento de 800% foi real ou nao? Esta informagao esta
correta ou incorreta? Qual informag¢do um cidaddao comum (ou mesmo
um mais atento e interessado) deve considerar verdadeira: Disque 100,
relatdrio ou o estado de Pernambuco? Porque todos os dados sdo di-
vergentes.

Sobre os dados da Paraiba e o percentual de 984% de au-
mento

Novamente ¢ possivel observar as informagdes sobre intole-
rancia religiosa sendo publicadas em percentuais, em vez de numeros
inteiros. Em uma busca rapida no Google pelas expressdes “paraiba,
984%, intolerancia religiosa”, 57 resultados sdo divulgados contendo
o numero alarmante de 984%, porém, fazendo a devida analise, encon-
tramos:

Disque 100 = 7 dentncias em 2020 e 4 dentncias em 2021 —
redugdo de 42%?;

II Relatorio = 1 dentncia em 2020 e 8 dentincias em 2021 —
aumento de 700%? Os dados oficiais registraram praticamente uma
dezena de dentincias em dois anos, mas o mesmo relatério, novamen-
te, prefere destacar manchetes da midia indicando 984% de aumento,
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somando os Ultimos cinco (5) anos, segundo informagdes coletadas de
um Férum daquele estado. Novamente resta a duvida: qual dessas in-
formagdes esta correta? Qual ¢ a verdadeira? Qual deve ser usada para
o esclarecimento das duvidas do cidadido?

Sobre os quase 700 ataques de intolerincia religiosa no Para
e as 1.288 ocorréncias

Esta é uma informacdo que merece destaque, pois mesmo 0s
dados oficiais indicando um total de 16 casos somados nos anos de
2020 e 2021, ainda assim a disseminagdo da informacao foi enviesada,

alardeando 697 delitos em 2022 ¢ 1.288 “ocorréncias” relacionadas a
intolerancia religiosa e ao racismo religioso.

FIGURA 11 — Dados do Para — 697 delitos e 1.288 ocorréncias - Pag. 87
de religioes afro-brasileiras. No Para, so de janeiro a outubro deste ano 697 delitos
foram cometidos em locais como igrejas, templo religioso, centro espiritas, entre
outros, segundo dados da Secretaria de Sequranca Publica e Defesa Sodial (Segup). 0
balanco da conta, ainda, de que, nos Gltimos dois anos (2020 e 2021) crimes nesses
locais somaram 1.288 ocorréncias. No entanto, a secretania ressalva que o balango é
feito com base no local dos crimes, ndo podendo afirmar que em todos os casos o delito
se enquadrou como intolerancia religiosa. Ainda assim, o cenario preocupa pessoas de
religides de matriz africana. Data: 13/112022.%

Il Relatorio sobre intolerdncia religiosa: Brasil, Ameérica Latina e Caribe — Dados sobre o Para.

Disponivel em www.oliberal.com/policia/intolerancia-religiosa-paraOteve-quase-700-a-
taques-registrados-em-2022

Vejamos os numeros contidos na pagina 55 ¢ 56, do relatorio,
sobre o Para: Disque 100 = 5 dentincias em 2020 ¢ 12 denuncias em
2021

II Relatério = 2 denuncia em 2020 ¢ 14 dentincias em 2021

Os dados oficiais registram um total maximo de 17 denuncias
em dois anos. E os dados obtidos junto a Secretaria de Seguranga P-
blica (SEGUP), via lei de acesso a informagao, indicam numeros com-
pletamente diferentes dos citados no relatorio: FIGURA 12 — SEGUP
— Dados do estado do Para



POR UMA EDUCACAO INTEGRAL E HUMANIZADORA | 155

SECRERAALL DE ESTADO DE SEGURANA PUSLICE € DEFESA ‘
=
SECRETARA ADIWTA D€ ITELGIMOIA £ ANAUSE CRMNAL: SO VB hmo Do

ar
DRENORA DE ESTATRTICA § AMWAAISE CRINAL

2021 = 325 registros

TOTAL = 531 registros.

PRATICAN A EXSCRIMIMACAD (U PRICONCETIO D8 AACA, 08,
LTHIA, AELIGSAD 01 PROCIDIRKLL RAIORAL

LALTRAR & CLIETO E RAPIDIEN 10 PENTURSACAD O ATD A
ELE REATVD.

llustracdo com os ni idos pela Secretaria de Seguranca Piblica do Para - Feita pelo
autor.

Foram registrados 697 “delitos” ou 700 “ataques” e 1.288 su-
postos crimes de intolerancia religiosa? Estas foram as palavras usadas
na reportagem de 13/11/2022 e reproduzidas pelo relatorio. No entan-
to, na mesma reportagem consta “ndo se pode afirmar que se enqua-
dram como crime de intolerancia religiosa.” E ndo ha qualquer outra
mencao ou corre¢do indicando que esta informacdo ndo é precisa e
ndo corresponde a realidade dos fatos. O mesmo canal, somente em
21/01/2023, produz um pequeno texto mencionando a corregdo da in-
formacao anterior.

Diante desta situacdo, absurdamente contraditoria, mais outra
vez, restou ao cidaddo buscar acesso a informacao superior, desta vez a
1* Instancia Recursal.

Vejamos a resposta obtida em Recurso a 1* Instancia Recursal:

FIGURA 13 — 1* Instancia Recursal, estado do Para

SIC.PA N° 1946/2023 - SEGUP: Resposta de Recurso a
1% Instancia Recursal

Senhor{a) Celslo Almelda,

Baa tarde

Conforme SOBCIE R0, Segue resposta do Setor responsavel:

Boa tarde,

Cuanto a0 quests feito pelo d dante inf que os dados emdados anteriormente para
a TV LIBERAL constavam algurs delitos tais como: furto, roubo, tentativa de furto, que elevaram os walores
das ocorrdndas de intolerdncia religiosa, conforme link enviado pelo mesmo,

Frisa-se que para o solicitante foram erviados os dados sem esses delitos (furtos, tentativa de furto, roubos)
® foram somente 08 os delitos perpetrados por motive de Intolerdnes relighoss em que foi possivel identificar no
local do fato & em outras colunas na base de dados, onde constasse igreja, templo religioss, terreiro, etc.,

conforme foi informade na demanda Dessa forma, houve uma redugio no quantitativa de registros.
Atenciesamente,

Carla Costa
DEAC/SIACSSEGUP

LAl - Resposta da 1% Instdncia Recursal - 05/07/2023.
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Uma rapida andlise a respeito deste problema aceita, pelo me-
nos, dois pontos de vista: a) Visdo de cidaddo — Sou da regido Sul,
desconhego a realidade do estado do Para e s6 soube da informacgédo
por estar estudando o assunto especifico de intolerancia religiosa, mas,
se eu fosse um leitor comum, desatento, desinteressado e ndo querendo
perder meu tempo, essa desinformagdo toda seria uma verdade para
mim. Mas dediquei longo e cansativo tempo e, ao final, sabendo a re-
alidade dos fatos, senti-me lesado, manipulado e sem qualquer poder
de desfazer tais erros que foram amplamente divulgados através dessa
informagao;

b) Visao de académico — Restou evidente que a legitimidade e
credibilidade através de informagdes estaveis, incontroversas e tecni-
camente bem fundamentadas ndo foram encontradas nestes exemplos,
desprovidos de qualquer rigor metodoldgico.

A seguir, refor¢cando todos os fatos expostos até aqui, serdo de-
monstradas algumas imagens coletadas na internet que exemplificam
todo esse arcabougo narrativo ¢ exagerado que ¢ construido a partir dos
numeros inconsistentes sobre intolerancia religiosa no Brasil.

EXEMPLO DE NOTICIAS IMPRECISAS OU INVERIDI-
CAS AMPLAMENTE DIVULGADAS NA INTERNET

FIGURA 14 — Grupo Abril — Resposta da revista Veja, via e-mail - 08/03/2023.

RES: Re: Solicitagio de esclarecimento sobre dados de intolerincia religiosa
#230309000085#

Bom dial

Sr. Celmin, conborme

A0, POSemon in formar gue nowa fontes possus alta

tor altaments qualficados vio ate o ocals versicar a veracidade do conteddo

npeténcia. Onde antes de publcar

a6 matinias noseo
A,
Grupo Abml

Resposta inepta recebida do Grupo Abril, apés solicitacio de acesso a informagdo.
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FIGURA 15 — Exame - Manchete alarmante criada sobre dados imprecisos.

Home » Brosd

Denincias de discriminagdo religiosa
cresceram 4960% no pais

Fonte: <https:/ z fbrasilfos-santos-p idos/=- Acesso em 24/06/2023.

FIGURA 16 - Estadao.com.br - Manchete alarmante criada sobre dados imprecisos.

Denuncias de intolerancia religiosa crescem 3,606%
nos ltimos 5 anos no Brasil

Para anoptiaga c LFF. éado da Secretna de Cireics Mumanos mosia a relevinca da abardagem do fema ra redacdo do Enem 1018

Fanle: <hiips:/iwww. estadas. com br brasilgenunciss-de-ntclerancia-religioss-crescem-3606-nos
Ac

Além da vergonhosa resposta dada pela midia com um texto
apedeuta (Fig. 14), temos exemplos de manipulag@o das informagdes
de maneira alarmante e enviesada (Fig. 15 e 16), forgando interpretagao
de percentuais, sem qualquer inten¢ao de tentar informar, mas sim de
causar no leitor a sensa¢do de medo, inseguranga e de crescente violén-
cia religiosa. Manchetes sensacionalistas e tendenciosas que, visivel-
mente, ndo objetivam os dados, mas sim a constru¢do ¢ manutengdo
de narrativas.

FIGURA 17 - Correio Braziliense — Erro crasso ao confundirem “NA” com a cidade de
Natal.

Compein Braziiense -]
Disque 100 registra mais de 500
casos de intolerdncia religiosa

e g .. 3 A S £ | S, et ks Pk, e ] Btk e camd |

Fonte: <https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/brasil/2019/06/13/interna-
-brasil,762632/disque-100- registra-mais-de-500-casos-de-intolerancia-religiosa.shtml >
Acesso em 24/06/2023.
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Aqui temos um classico exemplo de “copia e cola” onde o jor-
nalismo replica, rapidamente, uma mesma informagao ja utilizada por
outro canal, visando conseguir “views”, ou seja, visualizacdes imedia-
tas, principalmente com noticias populistas ou sensacionalistas. Neste
caso, a matéria simplesmente ignorou a leitura e a revisdo critica do
contetido, fazendo confusdo entre estados e capitais (SP, RJ), e “NA”
(Nao se aplica) com a cidade de Natal. Ou seja, publicou e republicou
em muitas fontes que os dados “Nao Aplicaveis” (191 registros) eram
da cidade de Natal. E que SP e RJ eram cidades e ndo os estados. Um
erro crasso ¢ um oOtimo exemplo de como o assunto “intolerancia reli-
giosa” pode ser largamente explorado pela midia oportunista e irres-
ponsavel.

FIGURA 18 — O Liberal — 700 ataques e 1.288 ocorréncias.

POLICIA

Intolerancia religiosa: Para teve
quase 700 ataques registrados em
2022

Pratica @ melhor definida como "racismo religioso”, por estar atrelada especialmente
a matriz africana, pontua pesquisadora

Fonte: <www oliberal.coms= Acesso em 24/06/2023

FIGURA 19 - 1,3 mil crimes “podem estar” relacionados com intolerancia religiosa

R] registrou 1,3 mil crimes que
podem estar relacionados com
intolerancia religiosa em 2020, diz

ISP

Fonte: <https:/ig1.glebo.com/ririo-de-jansiro/noficia/2021= Acesso em 24/06/2023.
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A relag@o mostra que cerca de 1,3 mil crimes “podem estar”
relacionados a intolerancia religiosa? Que informagao ¢ essa? Estdo ou
ndo estao relacionados com intolerancia religiosa em 2020? No proprio
texto, consta a divisdo dos “delitos” em trés grupos, deixando evidente
que as violagdes acabam sendo “misturadas” e publicadas como se fos-
sem todas elas sobre 0 mesmo tema, incorrendo em falacia ecologica:

a) 1.188 vitimas de injuria por preconceito;

b) 144 vitimas por preconceito de raga, cor, religido, etnia e pro-
cedéncia nacional;

¢) 23 casos de ultraje ao culto religioso.

CONSIDERACOES FINAIS

Entdo, fez uma pesquisa rapida? Conseguiu apontar com pre-
cisdo quais eram os totais de dentncias de intolerancia religiosa no
Brasil nos anos de 2019, 2020 ¢ 2021? Se vocé também é um leitor
interessado e atento, um cidaddo ou académico, muito certamente deve
ter enfrentado as mesmas dificuldades na busca e identificagdo desses
numeros, porque praticamente todos eles eram controversos e instaveis.
No Relatorio consta a seguinte mensagem:

Apesar dos reconhecidos avangos na superacao das dife-
rengas entre os povos, a intolerancia segue presente no
cotidiano das sociedades, refor¢ada por ondas crescentes
de discursos de 6dio e desinformagdo. Nesse sentido, a
Representacdo da UNESCO no Brasil satida o langamento
do “Relatério nacional dos dados de intolerancia religio-
sa”, iniciativa do Centro de Articulagdo de Populagdes
Marginalizadas (CEAP) e da Comissdo de Combate a
Intolerancia Religiosa (CCIR), que busca contribuir para
a construgdo de uma cultura de direitos humanos e para
o combate a intolerancia em todas as suas formas. (Pre-
facio).

Parece estar claro que a ideia inicial do II Relatorio, ou da
UNESCO, fosse justamente de combater ndo apenas a intolerancia em
todas as suas formas, mas o discurso de 6dio ¢ a desinformagdo. Sendo
assim, vejamos a seguinte fala, polida e tolerante, de um dos autores:

“E importante salientar que o processo de coleta e quali-
ficagdo de dados é um exercicio complexo e elaborado e
envolve diversos atores. Isso nos faz refletir sobre o poder
que algumas institui¢des tém na produgio de dados quan-
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titativos dentro dos seus processos de analises.” (p. 15).

Mas observem o mesmo autor, usando a mesma citagdo, po-
rém com palavras, digamos, “mais enérgicas” em seu livro de mesmo
nome, /I Relatorio Sobre Intolerancia Religiosa no Brasil, publicado
em 2022:

“E importante salientar que o processo de coleta e quali-
ficagdo de dados ¢ um exercicio complexo e elaborado e
envolve diversos atores ¢ jogos de interesses. Isso nos
faz refletir sobre o poder que algumas institui¢des tém na
produgdo de dados quantitativos dentro dos seus proces-
sos de analises Quem detém o controle e a manipulacio
de dados também detém o poder. Podemos assim, dizer
que ha um nitido e, por vezes, camuflado jogo politico de
disputa por informagdes, que envolve instituigdes de Esta-
do, empresas privadas, academia e movimentos sociais.”
(p. 21. Grifos do autor).

Se destacarmos as palavras citadas por esse autor, teriamos:
“Jogo de interesses”, “Quem detém o controle e a manipulag¢do de
dados também detém o poder”, e seguiriamos por declara¢des que in-
dicam haver um “camuflado jogo politico”, e também disputa por in-
formagdes que envolvem instituicdes de Estado, empresas privadas,
Academia e movimentos sociais e afirmacdes de que os dados do Dis-
que 100 possuem divergéncia na sua propria fonte, que os autores ndo
possuem qualquer oficio ou protocolo que garanta a autenticidade da
fonte dos dados que por eles foram publicados. Junto a isso, temos o
fato de que o Disque 100 ndo consegue analisar tais dados que foram
por ele mesmo produzidos em 2022, que os seus sistemas de 2022 nao
sd0 mais utilizados, que os nimeros publicados por esses relatorios po-
dem conter dentincias repetidas e que o sistema ¢ fragil desde 2011...0
que se pode concluir disso tudo?

Uma das conclusdes possiveis talvez seja de que os autores prio-
rizaram a divulgacdo das suas visdes ideologicas no relatorio, cujas
palavras descrevem “genocidio” (11 vezes citada), “etnocidio” (11 ve-
zes citada), “extrema” (15 vezes citada), “extrema-direita” (12 vezes
citada), “Bolsonaro” (9 vezes citada), “bolsonarismo” (7 vezes citada),
todas amplamente usadas como argumentos para se referir a situagdo
de intolerancia religiosa do Brasil que, segundo os autores, ¢ classifi-
cada como “endémica”.

Outra hipdtese a se considerar ¢ de que o relatdrio seja uma es-
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pécie de dentincia, tal como podemos ver nas suas declaragdes:

FIGURA 20 — 1T Relatorio, p. 140.

0 aumento de casos contra as religides de matiiz evangélica em 2021 desperta atencao  traz tids)
S St ol CHHRESaUEMo0 /o (ltimos tempos tém aparecido reporagens

a respeito da utilizacdo palitica idealdgica para perseguicda de individuos por parte do governo com

Afinal de contas,

0 que o relatdrio ou os seus autores estdo que-

rendo dizer realmente? Que manipulagdo de dados ¢ um jogo politico
camuflado sobre essas informacdes? Que o Disque 100 esta perse-

guindo individuos? Que

o Disque 100 esta manipulando? Quais dados

foram ou sd@o manipulados? Os dados de 2011 a 2022 também foram
distorcidos ou manipulados? Se sim, entdo quem s@o os responsaveis?
Disque 100? Estado? Empresas privadas? Academia? Movimentos so-
ciais? E isto mesmo que nos diz o relatorio? Isto é uma dentincia? E

isto é grave?
Bruno Bonsanto,
declara no relatorio:

O que nos leva,
Schwartzman (1996) :

um dos autores, citando JANNUZZI (2018),

[...] coletar dados exige rigor, cuidado e minuciosidade. A
interpretagdo dos dados torna possivel descrever e enten-
der os fendmenos sociais e, a partir disso, pensar que poli-
ticas e programas sociais possam cumprir seus objetivos
especificos e contribuir para maior efetividade social da
acao publica (p. 168).

inevitavelmente, a lembrar das palavras de

E possivel - e necessério - medir e comparar indicadores
de desigualdade social, e desenvolver instrumentos para
avaliar quao diferentes os grupos populacionais sdo em
face de problemas de privagao social, e as politicas alter-
nativas que poderiam ser concebidas para prover suporte
a esses grupos. Numeros globais significam muito pouco,
porque eles variam amplamente dependendo de diferen-
tes pressupostos, e em todo caso abrangem muitas situ-
agoes e condigdes sociais diferentes. Da perspectiva da
opinido publica, no entanto, como refletida na imprensa
escrita e por grupos militantes envolvidos em questdes
de pobreza, nimeros diferentes sdo uma demonstragao
inaceitavel de “confusio estatistica”, “falta de clareza” ou
ofuscagao tecnocratica.
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Ao todo foram 267 paginas utilizadas pelo relatério para expor
sua visdo de Brasil em relagdo aos nimeros disponiveis sobre as de-
nuncias de intolerancia religiosa, utilizando e relacionando mais de
200 vezes com o termo “violéncia”, mas deixando de fazer uma ob-
servagdo bastante 6bvia a esse respeito: que a cada 10 minutos um bra-
sileiro ¢ assassinado no pais. 450 mil mortos entre 2011 ¢ 2018, anos
com maiores indices, ou entdo mais de 600 mil mortes violentas em
toda a série historica desta medi¢do, de 2011 a 2022, conforme o Anu-
ario Brasileiro de Seguranca Publica 20236. Ou seja, que “endemia” é
um eufemismo infeliz e equivocado diante da “pandemia” historica de
violéncia que o Brasil enfrenta hA muito tempo, com a existéncia de
organizagdes criminosas como o PCC e o CV. Portanto, ndo ha como
se falar exclusivamente de intolerancia religiosa, sem levar essa reali-
dade em conta. Sem mencionar, por exemplo, o fato de que muitas das
dentincias advém de locais com altos indices de criminalidade, incor-
rendo assim, em erros de falacia ecologica.

Resta, portanto, evidente, tanto ao cidaddo quanto ao académi-
co, que a falta de clareza e toda essa confusido, amplamente demons-
tradas, sdo inaceitaveis, sob a égide da Ciéncia Estatistica, de completa
falta de legitimidade e credibilidade.
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A IMPORTANCIA DA REGULAMENTACAO DO DIREITO AO
EXERCICIO DA RELIGIAO NO CENARIO BRASILEIRO

Daniel Boschetti'

Luciano da Silva Rodrigues®
INTRODUCAO

Desde o desembarque dos Portugueses na Terra de Vera Cruz,
hoje Brasil, a Igreja Catdlica imperou o seu dominio como Igreja Ofi-
cial do Estado, haja vista a comunhao entre a Igreja e os Governos. O
cidaddo era praticamente impedido de cultuar a sua cultura religiosa
pois, a Igreja Catolica praticamente se confundida com o Estado, tendo
em vista que realizava os assentamentos de nascimentos e obitos, prati-
ca hoje realizada pelos Registros Pblicos® dos Estados.

Quando da ocorréncia de um o6bito de uma pessoa que nao fos-
se catolica, estava impedida de ser sepultada, pois os cemitérios eram
praticamente todos de propriedade da Igreja Oficial do Governo. Poste-
riormente foram criados os cemitérios particulares e

os publicos, em que, qualquer pessoa, seja de qualquer credo,
poderia ser sepultado, descansar em paz os restos mortais.

Com o passar dos anos 0s governos iniciaram um processo de
abertura gradual do direito de livre culto das demais culturas religiosas,
mas mantendo a Igreja Catdlica como religido oficial do Estado. Sendo
que o culto das demais culturas religiosas, somente poderia ser reali-
zado de forma discreta, o que ofende o intimo das pessoas, e o direito
de livre expressdo e culto da sua cultura religiosa a qual a pessoa era
simpatizante.

Ja com a promulgacdo da Constituigdo Federal de 1988, cha-
mada de Constituigdo Cidada, elaborada em um periodo pds governos
militares, que tinham aprego pela cultura religiosa Catolica, foi regu-
lamentada a liberdade de expressdo ¢ do culto religioso de qualquer

1 Graduado em Ciéncias Juridicas e Sociais, Graduado em Licenciatura Plena
e Mestre em Ciéncia Sociais Aplicadas pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos —
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2 Professor Orientador. Especialista em Ensino Religioso pela UERGS. Univer-
sidade Estadual do Rio Grande do Sul/RS. E-mail: Luciano.novohamburgo@unifasec.
edu.br

3 A Lei de Registros Publicos enumera em seu artigo 1° os seguintes atos sujei-
tos ao seu controle: Registro civil de pessoas naturais; Registro civil de pessoas juridicas;
Registro de titulos e documentos; Registro de iméveis. Lei n° 6015/73.
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religido. Ao passo que, com a regulamentacdo através de lei, ndo houve
mais a necessidade de cultos as escondidas e, com receios de impe-
dimentos e reprimendas por parte de entes publicos. Foi naquele mo-
mento o florescimento do Estado Democratico de Direito, em que todo
o cidaddo pode se expressar e cultuar o seu ser celestial do seu modo,
devendo assim, todas as culturas religiosas viverem e conviverem de
forma pacifica ¢ segura. A seguranca ¢ de que ninguém pode impedir
o exercicio da cultura religiosa, pois o Estado Democratico de Direito
concede a todos o livre exercicio, sendo um direito fundamental de toda
a pessoa humana e cidadao brasileiro.

DO CATOLICISMO NO BRASIL

Sabemos que o primeiro culto religioso nas terras brasileiras foi
a realizagdo de uma missa Catolica 04 (quatro) dias apos Pedro Alvares
Cabral ter chegado em Porto Seguro, no domingo de Pascoa, em 26
(vinte e seis) de abril de 1500. Missa presidida pelo Franciscano Frei
Francisco Henrique Soares Coimbra e, o seu auxiliar o Padre Marcos de
Oliveira Ferreira sendo celebrada em Latim. No evento estavam tam-
bém presentes os indigenas que, segundo relatos historicos, assistiram
a missa, podendo haver naquele instante um primeiro impacto entre
culturas religiosas, haja vista que brancos cultuavam a religido catolica
e os indios os seus deuses.

No Brasil Colonial, precisamente no 25 de margo de 1824, Dom
Pedro I outorgou a Constitui¢ao que recebeu o nome de “Constituigdo
Politica do Império do Brazil da Santissima Trindade, que em Latim
quer dizer “Trinitas”, trés em um, sendo o maior simbolo da Igreja Ca-
tolica. E no artigo 5° da Carta Maior de 1824, foi concedida a Igreja
Catolica o Status de Religido com a seguinte redagdo:

Art. 5°. Areligido Catdlica Apostolica Romana continuara
a ser a do Império. Todas as outras serdo permitidas com
seu culto doméstico ou particular, em casas para isso des-
tinadas, sem forma exterior de templo.

O Imperador jurava perante o Conselho do Estado que professa-
va e, em manter a Religido Catélica como Igreja Oficial.

Art. 103. O Imperador antes de ser aclamado prestara nas
maos do Presidente do Senado, reunidas as duas Camaras,
o seguinte Juramento — Juro manter a Religido Catholica
Apostolica Romana, a integridade, e indivisibilidade do
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Imperio; observar, e fazer observar a Constitui¢ao Politica
da Nagéo Brazileira, e mais leis do Imperio, e prover ao
bem geral do Brazil, quanto em mim couber. (Constitui-
¢do de 1824).

Era a religido do Estado, a Confissdo Catolica, naquele tempo,
mas era livre a cultura de outras religides. O Estado ¢ a Igreja Cato-
lica sempre foram ligados mesmo apds 1889 com a Proclamagdo da
Republica do Brasil. No periodo do Império era facultado o direito ao
Padroado (prerrogativa de preencher os cargos eclesiasticos mais im-
portantes) e ao Beneplacito (aprovacdo das ordens e bulas papais para
que fossem cumpridas, ou ndo, em territorio nacional). Os proprios sa-
cerdotes eram tratados como funcionarios publicos, os quais recebiam
salarios da Coroa, dando assim evidéncia a coligagdo com a Igreja Ca-
tolica.

Imperava o Regalismo o qual era a interferéncia do Estado na
Igreja Catolica, sendo que tal doutrina foi codificada por Palatino, te-
6logo de Padua que escreveu a “Defensorium paces”. Através do Re-
galismo, caso comprovada a infidelidade de algum membro da igreja
como bispos, o poder poderia ser transferido para os principes. No Bra-
sil Império o Regalismo se manteve ativo haja vista que o Estado fazia
intervengdes diretas na Igreja Catdlica e era o garantidor da soberania
bem como protetor dos usos e costumes da época.

Contudo, no dia 07 de janeiro de 1890, foi decretado por Manoel
Deodoro da Fonseca o Decreto n° 119-A em que estabelecia a proibi-
¢do da interven¢ao da Autoridade Federal e dos Estados Federados em
matéria religiosa e concedia a liberdade de culto. O texto legal detinha
seguinte redagao:

Art. 1° E’ prohibido 4 autoridade federal, assim como a
dos Estados federados, expedir leis, regulamentos, ou ac-
tos administrativos, estabelecendo alguma religido, ou ve-
dando-a, e crear diferengas entre os habitantes do paiz, ou
nos servigos sustentados 4 custa do orgamento, por motivo
de crencas, ou opinides philosophicas ou religiosas.

Art. 2° A todas as confissdes religiosas pertence por igual
a faculdade de exercerem o seu culto, regerem-se segundo
a sua fé e ndo serem contrariadas nos actos particulares ou
publicos, que interessem o exercicio deste decreto. (De-
creto 119).

Tal Decreto foi um divisor de aguas, pois, através dele, concedeu
o exercicio da liberdade religiosa a todos os cidaddos Brasileiros, sen-
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do o inicio da Laicidade do Estado, sendo que a Unido e seus Estados
membros ndo poderiam mais impedir o exercicio por parte do cidaddo
de cultuar a cultura religiosa a qual era simpatizante. Com a Laicida-
de ndo existia mais uma cultura religiosa Oficial do Estado Unido que
deveria ser cultuada por todo cidaddo obrigatoriamente. Em seguida,
no dia 24 de fevereiro de 1891, foi promulgada a Constitui¢do Federal,
sendo a primeira da Republica que exclui a interferéncia religiosa em
questdes politicas e a separag@o entre os dois poderes, sendo instituido
naquele momento o Estado Laico.

O § 2° de seu art. 11 proclamava que “¢ vedado aos Estados,
como a Unido, estabelecer, subvencionar, ou embaragar o exercicio de
cultos religiosos”. Com tal texto legal em vigor, ¢ estabelecida a pro-
tecdo estatal e liberdade de crenga para todas as igrejas existentes no
territorio nacional.

E inegavel que a Igreja Catélica até o Periodo Imperial Brasilei-
ro detinha uma importancia na questdo organizacional quanto ao censo
do numero de pessoas existentes no espago geografico, tendo em vista
que catalogava tanto os nascimentos através dos Batismos quanto os
Obitos ocorridos. A Igreja desempenhava praticamente as fungdes do
Estado, as quais sdo feitas hoje através dos Registros Publicos onde sdo
realizados o registro de nascimentos ¢ 6bitos.

Assim, quando o cidaddo Brasileiro nascia, para ter uma certidao
de nascimento deveria entdo ser batizado catdlico e, frequentar a Igreja
Catolica, pois somente ela realizava tal cadastro, o que ofende a integri-
dade moral de muitos, pois cada pessoa, no seu intimo, tinha o desejo
proprio de professar a sua fé a sua maneira. Entdo, com a vinda da
Constituicdo Federal de 1891, iniciou-se a liberdade religiosa, ou seja,
a Igreja Catodlica deixou de ser uma imposi¢ao legal e, tal mandamento
Constitucional, se tornou o parametro para as demais leis que hoje estdo
em vigor no pais, que defendem a liberdade de culto religioso.

Entretanto, a primeira separagao entre Igreja e Estado que se tem
noticias foi na Constituicdo Francesa de 1791, que afirmava que a lei
ndo reconhecia a religido como superior aos direitos naturais e a consti-
tuicdo, assim como garantia a liberdade de culto as religides.

A Constitui¢ao garante igualmente como direitos naturais
e civis: a liberdade para todo homem ir, permanecer e
partir sem poder ser impedido ou detido, sendo em con-
formidade as formas determinadas pela Constituigdo; a
liberdade para todo homem de falar, escrever, imprimir e
publicar seus pensamentos, sem que 0s seus escritos pos-
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sam ser submetidos a censura alguma ou inspec¢ao antes
de sua publicagao, e exercer o culto religioso ao qual este-
ja ligado; a liberdade aos cidaddos de se reunirem pacifi-
camente e sem armas, cumprindo as exigéncias das leis de
policia; a liberdade de enviar, as autoridades constituidas,
peticdes assinadas individualmente.

(.)
Os cidadaos tém direito de eleger ou escolher os ministros
de seus cultos. (Constituigdo Francesa, 1791).

Com a leitura do texto legal, ¢ visivel a separagdo do poder cle-
rical e do Estado, visto que nem mesmo havia a indicagdo de membros
do governo para realizar o exercicio de chefe da igreja, podendo, assim,
ser considerado como o inicio também da Laicidade que ¢ liberdade ou
poder de todo o cidaddo em professar a sua fé onde agrada o seu intimo
ou para os religiosos o seu espirito.

A Constituicdo Federal Francesa de 1791, incorporou a Decla-
racdo dos Direitos do Homem ¢ do Cidaddo que foi a responsavel por
institucionalizar o chamado Estado de Direito, segundo o qual todos
sd0 iguais perante a lei, e esta deve ser fruto da vontade de representan-
tes eleitos pelo povo e, a separagdo dos poderes organizada por Mon-
tesquieu.*

DA LIBERDADE RELIGIOSA NO BRASIL CONTEXTO
HISTORICO E ATUAL

Atualmente, o Estado tem o dever de proteger o pluralismo reli-
gioso dentro do territorio nacional Brasileiro, haja vista estar em vigor o
direito Constitucional a liberdade e igualdade. Scherkerkewitz (.... apud
SORIANO, 1990, p. 64), leciona que o Estado tem o dever de proteger
o pluralismo religioso dentro de seu territorio, criar as condi¢des ma-
teriais para um bom exercicio sem problemas dos atos religiosos das
distintas religides, velar pela pureza do principio de igualdade religiosa,
mas deve manter-se & margem do fato religioso, sem incorpora-lo em
sua ideologia.

Também afirma que ndo existe nenhum impedimento de lideres
religiosos participarem do governo, vida politica ou publica. A liberda-
de religiosa também esta consubstanciada com o direito de liberdade do

4 Charles-Louis de Secondat, bardo de La Bréde e de Montesquieu, conhecido
como Montesquieu (castelo de La Bréde, proximo a Bordéus, 18 de janeiro de 1689 —
Paris, 10 de fevereiro de 1755), foi um politico, filésofo e escritor francés. Ficou famoso
pela sua teoria da separagdo dos poderes, atualmente consagrada em muitas das moder-
nas constitui¢des internacionais, inclusive a Constituigio Brasileira.
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individuo, podendo ser considerada como de primeira dimensao.

Os direitos de primeira “dimensao”, que sdo direitos ci-
vis e politicos ligados a liberdade, surgiram no final do
século XVIII, e compreendem as liberdades classicas, ne-
gativas ou formais. Na realidade, os direitos de primeira
“dimensao” consubstanciam um remédio eficaz na defesa
da liberdade do individuo, caracterizando-se como instru-
mentos para assegurar a ndo ingeréncia arbitraria dos Po-
deres Publicos na esfera privada do individuo. Alexandre
Guimaraes Gavido Pinto (2009).

A liberdade religiosa para Silva (1998) engloba trés elementos
distintos que sdo a liberdade de crenga, a liberdade de culto e a liberda-
de de organizagio religiosa. Sendo a liberdade de crenga o poder aderir
a qualquer seita religiosa e, também o direito de mudar ou ndo aderir a
qualquer outra religido, como um ateu. Tais liberdades estdo previstas
na Constitui¢do Federal de 1988 no artigo 5°, VI.

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distingao de
qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos es-
trangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a
vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a proprieda-
de, nos termos seguintes:

()

VI - ¢ inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca,
sendo assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e
garantida, na forma da lei, a protecdo aos locais de culto
e a suas liturgias;

O direito a liberdade de culto ja consiste na possibilidade em
realizar a reveréncia ao seu Deus, santos e demais forgas contemplati-
vas que agradam a cada pessoa. Sendo algo muito intimo de cada ser
humano, devendo assim haver tal liberdade com objetivo de ndo haver
qualquer constrangimento na ordem pessoal, moral e sentimental. Com
a liberdade de culto da pessoa certamente havera o exercicio da sua
felicidade pessoal a sua maneira.

O inciso VI do artigo 5° da Constitui¢do Federal destaca o exer-
cicio de cultos e a protecdo aos locais e suas liturgias, e, num primeiro
momento, gera a interpretacdo que tais locais sdo estritamente priva-
dos como no caso dos templos. Para Jonathan Hernandes Marcanto-
nio (2016), o culto ¢ uma manifestagdo momentanea de religiosidade
e pode ser realizada em qualquer local ptiblico ou em seus respectivos
templos. Assim, qualquer local publico deve ter a protegdo constitucio-
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nal do exercicio do direito de culto de qualquer pessoa ou grupo.

O direito de cultuar qualquer religido no Brasil ¢ protegido tam-
bém pelo Codigo Penal Brasileiro®, no seu artigo 208 com os seguintes
termos:

“Escarnecer de alguém publicamente por motivo de cren-
¢a ou fungdo religiosa, impedir ou perturbar cerimonia ou
pratica de culto religioso; vilipendiar publicamente ato ou
objeto de culto religioso. Pena: Detengao de 01(Hum) més
a 01(Hum) ano e multa” (Codigo Penal).

Foi necessaria a criminalizagao de tal proceder preconceituoso,
haja vista a existéncia de pessoas que ndo aceitam, por questoes inti-
mas, o exercicio dos demais a realizarem o seu culto a sua maneira. E
chegam até a realizarem atos de protestos com objetivo de frustrarem o
evento, sendo, desta forma, tal atitude reprovada pelo Cédigo Penal em
vigor. Qualquer atitude que venha impedir o exercicio do direito de cul-
to, o ofendido deve comparecer até a policia judiciaria (policia civil ou
federal), e realizar a lavratura de boletim de ocorréncia e identificar os
ofensores, sendo que posteriormente sera encaminhado os documentos
para o Ministério Publico o qual fard a denuncia crime, em que sera ins-
taurado processo judicial que tera todas as prerrogativas legais, como
o principio da ampla defesa previsto na Constitui¢ao Federal em vigor.

E quanto a liberdade de organizacdo religiosa, diz respeito a
possibilidade de tais entidades formalizarem de maneira legal para que
possam atuar como pessoa juridica de direito privado, tendo em vista
que o Estado somente pode atuar como um garantidor de tais direitos.

A liberdade de organizagdo religiosa diz respeito a pos-
sibilidade de estabelecimento e organizagdo de igrejas e
suas relagdes com o Estado.” A liberdade de religido nio
esta restrita a prote¢do aos cultos e tradigdes e crengas
das religides tradicionais (Catdlica, Judaica e Mugulma-
na), ndo havendo sequer diferenga ontologica (para efeitos
constitucionais) entre religides e seitas religiosas. Creio
que o critério a ser utilizado para se saber se o Estado
deve dar protecdo aos ritos, costumes e tradi¢des de deter-
minada organizagao religiosa ndo pode estar vinculado ao
nome da religido, mas sim aos seus objetivos. Se a organi-
zagdo tiver por objetivo o engrandecimento do individuo,
a busca de seu aperfeigoamento em prol de toda a socie-
dade e a pratica da filantropia, deve gozar da protegdo do
Estado. (SILVA, 1989).

5 Decreto-Lei n° 2.848, de 07 de dezembro de 1940.
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Através do exercicio do direito a organizagao religiosa, a entida-
de tem o reconhecimento juridico e, da possibilidade de atender ou su-
prir as faltas que o ente ptiblico nio atende a populagio, seja pertencen-
te a qualquer outra religido. Tais organizagdes podem atingir o status de
entidade filantropica, ou seja, instituigdes sem fins lucrativos, tendo em
vista a atua¢@o em questdes humanitarias e de interesse ptblico, seja no
ambito social, da satde, do meio ambiente e da educagio.

Através do exercicio do direito a organizagdo religiosa, a entida-
de tem o reconhecimento juridico e, da possibilidade de atender ou su-
prir as faltas que o ente ptiblico nio atende a populagio, seja pertencen-
te a qualquer outra religido. Tais organizagdes podem atingir o status de
entidade filantropica, ou seja, instituicdes sem fins lucrativos, tendo em
vista a atua¢@o em questdes humanitarias e de interesse ptblico, seja no
ambito social, da satde, do meio ambiente ¢ da educacio.

A Constituicao Federal de 1988, assegura no seu artigo 195, §7°,
prevé que sdo “isentas” das contribui¢des para a seguridade social as
entidades beneficentes de assisténcia social que atendam aos requisi-
tos previstos em lei. Observa-se que o direito a organizagdo religiosa
vai muito além do mobilizar-se dentro de um espago fisico ¢ louvar
a um Deus, mas o direito de poder exercer a solidariedade ¢ ajuda ao
proximo, e com amparo juridico e respaldo estatal, tendo em vista as
isengdes fiscais que sdo contempladas.

Com tais liberdades previstas em lei, o Estado desta forma tem
o dever de proteger o pluralismo religioso dentro do seu territdrio, criar
condi¢gdes materiais para o exercicio sem que haja conflitos entre as
distintas entidades religiosas. Conforme leciona José Afonso da Silva
(1989), deve vigorar a liberdade de aderir a qualquer seita religiosa, a
liberdade (ou direito) de mudar de religido, mas também compreende o
direito de ndo aderir a religido alguma.

A LIBERDADE RELIGIOSA E LAICIDADE

O direito a professar uma religido ¢ um direito ndo somente ex-
presso nos ordenamentos juridicos domésticos, mas também na Decla-
racdo Universal dos Direitos do Homem a qual determina no seu artigo
1° que todo ser humano tem direito a dignidade humana, liberdade e
igualdade. Mais uma vez no artigo 3° o direito a liberdade é previsto
juntamente com o direito a vida e a seguranga.

Mas o direito que nos interessa ¢ expresso no artigo 18° que re-
gulamenta o direito a liberdade de pensamento, consciéncia e religido.
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A Declarag@o Universal dos Direito Humanos foi a base para que outros
paises pudessem compilar seu ordenamento juridico interno, tanto que
no Brasil a Constituigdo Federal de 1988 declarou a sua independéncia
total a qualquer igreja tornando-se assim um Estado Laico.

Mas ¢ importante desmistificar a palavra Laico que ¢ definida
por BARBOSA FILHO através da citagio de BLANCARTE (2008),
nos seguintes termos:

A palavra “laico” também vem do grego laikos, do povo,
utilizada originalmente para se referir aos fiéis cristaos,
para distingui-los dos membros do clero que controlam
os sacramentos, e somente no século XIX comegou a ser
utilizado para aqueles que saem do controle eclesiastico-
Fala-se, entdo, em Estado Laico, como Estado que nio
aceita ou recebe influéncia religiosa, ou o Estado que ndo
realiza aliangas ou privilegia uma religido. (BLANCAR-
TE, 2008, p. 141).

O termo “laicidade” (/aicité, em francés), surgiu em 1871, como
objetivo de promover uma educagdo nao confessional e sem nenhum
tipo de influéncia religiosa, ocorrendo assim consequentemente a cons-
trugdo de instituigdes governamentais independentes ¢, as quais davam
ouvidos com os desejos do proprio povo na sua maioria. A Laicidade no
seu contexto interior pode ser considerada como a expressdo da demo-
cracia, pois concede o direito a todos de serem ouvidos, e todos podem
expressar a sua fé, a sua cultura religiosa, a sua maneira.

A Laicidade tem como base os principios da liberdade de cons-
ciéncia, da expressdo e da liberdade religiosa, ou seja, ha o processo de
secularizag@o dos preceitos culturais os quais eram embasados na cultu-
ra religiosa. Esse processo de transi¢do segundo Tatiana Liongo (2017),
¢ um processo caracteristico da transi¢do para a era moderna em que a
sociedade deixa de ser pautar em verdade univocas transcendentais para
considerar a multiplicidade discursiva como fundamento de praticas so-
ciais. Diversidade moral como fato social.

Schlegel (2016), citado por Liongo leciona a ruptura do Estado
com a igreja o seguinte:

A democracia moderna significa o fim do regime teologi-
co-politico e do poder de autoridade sagrada e surgimento
do poder de base popular. Com a emergéncia da laicidade
como operador das praticas de dissociagdo entre o poder
do Estado e poder religioso, o dissenso passa a ser incon-
tornavel a partir da emergéncia historica da liberdade de
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consciéncia e de expressdo. (Schlegel, 2016, p. 4).

Antes da adogdo da laicidade os Estados e governos tinham os
mandamentos da Igreja como base fundamental para realizar a admi-
nistrag@o, ou seja, a verdade religiosa era estabelecida através de tais
regras e, assim ndo havia condi¢des de dialogo ou debate sob pena de
exclusdo de todo cidadao opositor ou mesmo o seu exterminio.

Como o rompimento Igreja e governo, o poder passa a ser exer-
cido com base nas necessidades do povo e a sua cultura, havendo assim
a total desvinculagcdo de um monopdlio de crengas vindas da Igreja,
sendo que a partir dessa separagdo surgiu a oportunidade para que ou-
tras fontes religiosas pudessem realmente atuarem livremente sem ha-
ver qualquer tipo de julgamento ou impedimento por parte do governo
central.

Outra caracteristica interessante é quanto a Laicidade e a Secu-
larizagdo, pois o primeiro esta ligado aos paises de tradigao latina e, o
segundo com os paises de origem anglo-saxdes®, os quais ocorre a plu-
ralidade religiosa e, ndo existe uma igreja centralizadora. Ao contrario
dos paises de origem latina, com a Laicidade ocorre um rompimento
com a Igreja Catolica que sempre quis manter o seu poder centraliza-
dor nas institui¢des publicas e ndo com nenhuma religido. A Laicidade
surgiu em decorréncia da existéncia da pluralidade de outras religides,
como no caso Brasil em que podemos nos deparar com os Catolicos,
Judeus, Evangélicos Neo Pentecostais, Luteranos, religides de matriz
Afro-descentes e entre outras. E, um verdadeiro Estado que afirma ser
democratico, e reconhece o direito de livre expressdo, tem de reconhe-
cer o direito de cada pessoa poder cultuar a sua cultura religiosa a sua
maneira, € também o direito de exercer a sua moral intima.

A Laicidade também reconhece o direito da pessoa em ser ateu’,
os quais ndo acreditam na existéncia de Deus. A palavra tem origem
no grego “atheos” que significa “sem Deus, que nega e abandona os
deuses”. E formado pela particula de negagdo “a” juntamente com o
radical “theos” (Deus).

Uma particularidade em ser ateu, ¢ que nas Maldivas, Paquistao,
Ird, Arabia Saudita, Mauritania ¢ Afeganistdo sdo exemplos de paises
onde ser ateu pode levar a pena capital. Em outros paises, como Egito e

6 A América Anglo-Saxonica é uma classificagdo utilizada para designar os
paises mais desenvolvidos do continente americano e que possuem o Inglés como lingua
oficial. Sdo eles: os Estados Unidos e o Canadd

7 O termo nasceu na Grécia Antiga para descrever aquelas pessoas que rejeita-
vam as divindades adoradas por grande parte da sociedade.
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Indonésia, embora nio haja pena de morte, ndo seguir nenhuma religido
¢ expressamente proibido. Contudo, a Laicidade concede o direito a
toda pessoa humana a expor a sua cultura religiosa, o que pode gerar um
embate de outras culturas vindas de outras pessoas, haja vista conforme
ja aventado que o nosso pais concentra uma diversidade de pessoas que
migraram dos mais diversos cantos do mundo. E a intolerancia religio-
sa ou outros meios de repudio a cultura religiosa do outro semelhante.
Sendo que tais conflitos e diferengas podem ser superados através do
instituto da dialogo inter-religioso.® Ja em paises como a Coréia do Nor-
te buscam a extingdo da religido e tentam implantar o ateismo como
medida governamental.

A LAICIDADE NO ORDENAMENTO JURIDICO BRASI-
LEIRO

A cultura religiosa no Brasil ¢ rica na sua diversidade, haja vista
que o pais foi colonizado pelas mais diversas culturas, como africa-
nos, portugueses, espanhois, judeus, italianos, alemées e por agorianos.
Trouxeram consigo nas malas os seus usos ¢ costumes, o modelo pro-
prio de viver ¢é cultuar o sobrenatural, tendo em vista que, desde os
primoérdios, o homem sempre esteve ligado ao culto a supremacia de
forg¢as. E para fazer com que todos pudessem viver livremente com
o desenvolvimento da personalidade humana, o ordenamento juridico
brasileiro reconheceu a liberdade de culto das religides das mais varia-
das religides, ndo havendo uma religido oficial do Estado. Tal liberdade
se insere no quadro das chamadas liberdades de pensamento.

Cunha Ferraz citado na Obra de Gabriel Bernardi Costa leciona
o direito que a liberdade se desenvolve em trés planos:

Ela ndo ¢, no entanto, uma garantia bidimensional, pois se
desenvolve em trés planos distintos: o primeiro se passa
no foro intimo do pensamento do individuo. No segundo
plano, esse pensamento exterioriza-se, manifestando-se
perante a coletividade, de modo que os individuos atuem
conforme suas crengas sem se dirigirem a alguém especi-
ficamente; seria a liberdade de culto. Num terceiro plano,
a pessoa atua perante a coletividade, expondo seu pen-
samento a fim de comunica-lo a terceiros, ¢ o plano do
ensino religioso e do proselitismo, isto ¢, do esfor¢o pela
conversdo de adeptos a religidao. A. CUNHA FERRAZ, O

8 Diélogo inter-religioso é a ideia de que as diferentes religives do mundo
devem evitar a busca pela supremacia mundial e, ao invés disso, devem dialogar e se
respeitar mutuamente, procurando evitar conflitos com motivagio religiosa.
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Ensino Religioso. cit., p. 1239. (Costa, 2017).

Assim como a populagdo que compde o pais ¢ formada pelas
mais diversas culturas, o Estado tornou-se um garantidor da liberdade ¢
das garantias individuais, dentre elas o religioso e de crenca.

A Constitui¢ao Federal, no artigo 5°, VI, estipula ser inviolavel
a liberdade de consciéncia e de crenga, assegurando o livre exercicio
dos cultos religiosos e garantindo, na forma da lei, a protegao aos locais
de culto ¢ as suas liturgias. Tal garantia ndo ¢ somente o de aderir a
uma determinada cultura religiosa e professa-la privativamente no seu
foro intimo, mas o poder exteriorizar o seu pensamento como cidadao
e como seguidor.

E o artigo 19, I, da Constituigdo Federal impede que aos Esta-
dos, Municipios, a Unido e ao Distrito Federal o estabelecimento de
cultos religiosos ou igrejas, embaragar-lhes o funcionamento ou manter
com eles ou seus representantes relagdes de dependéncia ou alianga,
ressalvada, na forma da lei, a colaboragdo de interesse publico. Ne-
nhum governo, seja da Unido ou Estadual ou Municipal, pode impedir
a realizag@o de cultos religiosos.

Mas, a0 mesmo tempo, a lei em vigor ndo impede que venham a
ocorrer parcerias entre o Estado ou outra entidade governamental como
no caso pode cooperar com as institui¢des religiosas na busca do inte-
resse publico (art. 19, I, da C.F.), ou seja, ele ndo pode manter relagdes
de dependéncia ou alianga, porém pode firmar convénios

com as entidades religiosas quando tais convénios atendam ao
interesse publico (e ndo ao interesse dos governantes).

Tais acdes por parte das Igrejas ocorrem quando ha a ineficién-
cia de politicas ptblicas em atender o social por parte dos governos. As
instituigdes religiosas sempre estdo presentes em agdes sociais como no
combate a fome, miséria, abandono, e nos hospitais como no caso das
“Santas Casas™, haja vista na grande maioria dos casos o sucateamento
das entidades governamentais que sdo responsaveis pela realiza¢do de
tais trabalhos.

Além dos artigos da Constituicdo Federal de 1988 citados acima

existem os seguintes:

O artigo 150, VI, “b”, veda a Unido, aos Estados, ao Dis-
9 As Misericordias, também conhecidas como Santas Casas ou Santas Casas
das Misericordias sao irmandades catolicas que tém como missdo o tratamento e
sustento a enfermos e invalidos, além de dar assisténcia a “expostos” — recém-nascidos
abandonados na institui¢éo.
https://pt.wikipedia.org/wiki/Santa_Casa_da_Miseric%C3%B3rdia
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trito Federal e aos Municipios a instituigdo de impostos
sobre templos de qualquer culto, salientando no paragrafo
4° do mesmo artigo que as vedagdes expressas no inciso
VI, alineas b e ¢, compreendem somente o patriménio, a
renda e os servigos, relacionados com as finalidades es-
senciais das entidades nelas mencionadas. O artigo 120
assevera que serdo fixados contetidos minimos para o
ensino fundamental, de maneira a assegurar a formagao
basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais, salientando no paragrafo 1° que o
ensino religioso, de matéria facultativa, constituira disci-
plina dos horarios normais das escolas puiblicas de ensino
fundamental.

O artigo 213 dispde que os recursos publicos serdo desti-
nados as escolas publicas, podendo ser dirigidos a escolas
comunitarias, confessionais ou filantropicas, definidas em
lei, que comprovem finalidade nao-lucrativa e apliquem
seus excedentes financeiros em educagdo e assegurem
a destinagdo de seu patrimoénio a outra escola comuni-
taria, filantropica ou confessional, ou ao Poder Publico,
no caso de encerramento de suas atividades. Salientando
ainda no paragrafo 1° que os recursos de que trata este
artigo poderdo ser destinados a bolsas de estudo para o
ensino fundamental e médio, na forma da lei, para os que
demonstrarem insuficiéncia de recursos, quando houver
falta de vagas e cursos regulares da rede publica na locali-
dade da residéncia do educando, ficando o Poder Publico
obrigado a investir prioritariamente na expansao de sua
rede na localidade.

O artigo 226, paragrafo 3°, assevera que o casamento re-
ligioso tem efeito civil, nos termos da lei. (Brasil, 1988)

Os demais textos legais regulamentam as politicas de finan-
ciamento por parte das Entidades governamentais e beneficios fiscais
concedidos as Igrejas, para que possam atuar no amparo de todo o cida-
dao necessitado. Mas, a grande missdo da constituinte, foi reconhecer
a existéncia de todas as religides para a sociedade brasileira, seja em
virtude de pregacdo para o fortalecimento da familia, estipulacdo de
principios morais éticos, que acabam aperfeicoando os individuos e,
acabam estimulando a caridade.

Ficando o Estado com o dever de proteger o pluralismo religioso
dentro do territério brasileiro, criando condi¢cdes materiais para o bom
exercicio sem que haja problemas de atos religiosos das distintas religi-
Oes, velando pela pureza do principio da igualdade religiosa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nao ¢ possivel mensurar o sofrimento das pessoas que viveram
no passado tdo proximo, sendo marcadas pela discriminagdo ¢ intole-
rancia religiosa causada pela ndo comunhao com a cultura religiosa que
o governo através de leis determinava. Nao havia o reconhecimento da
diversidade de culturas que o nosso pais detém na sua esséncia atra-
vés da imigracdo de pessoas dos mais diversos cantos do nosso mundo
como abordado no decorrer do trabalho. E a lei tinha como fungéo de
impor um sistema cultural de uma pequena casta de governadores em
comunhdo com autoridades clericais que desejavam conservar privilé-
gios. Consequentemente a lei que tinha a fungd@o de conceder a liberda-
de a todos, fazia o papel inverso de sufocar e tentar amordacar o direito
de expressdo de outros grupos religiosos que existiam na época, ten-
tando assim assassinar tais culturas com esse processo de sufocamento.

As pessoas eram impedidas de realizarem um registro civil de
nascimento ou 6bito pois somente a Igreja Catdlica realizava tal assen-
tamento nos seus livros, mas o registrado deveria cultuar tal cultura re-
ligiosa. Sendo que no caso fosse simpatizante de outra cultura religiosa,
deveria imediatamente abandonar e se tornar adepto da cultura religiosa
Catolica Apostolica Romana. O direito de expressar ¢ professar a sua
fé a sua maneira, ou cultuar a cultura religiosa estava cerceado e deli-
mitado.

No entanto, a Constituigdo Federal de 1988 regulamentou o di-
reito ao exercicio da liberdade religiosa “liberdade de cultuar qualquer
religiio” em todo o territorio nacional brasileiro. E o reconhecimento
que o nosso pais ¢ formado pelas mais diversas culturas vindas dos
quatro cantos do mundo e, principalmente o adorar e cultuar qualquer
cultura religiosa sem nenhum impedimento ou restri¢do legal como
ocorria no passado. E acima de tudo qualquer tipo de intolerancia re-
ligiosa que pode ser conceituada como a ag@o de discriminar a pessoa
da sua cultura religiosa ou ato religioso. Com a previsao da liberdade
religiosa na Constituicdo Federal de 1988, outras leis foram elaboradas
com a finalidade de complementar ¢ aprimorar tal liberdade, no campo
social e educacional.

E com o direito de expressar a sua fé religiosa, agora é possivel
a criagdo de entidades como pessoa juridica de direito privado, com
a finalidade de aprimoramento social, tendo assim, segundo a lei em
vigor, diversos incentivos, como isen¢des fiscais, haja vista o carater de
auxiliar e assessorar a pessoa humana no seu desenvolvimento. Poden-
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do até, em alguns casos, a propria entidade religiosa realizar politicas
sociais que eram fungdes do proprio Estado, mas por causa da sua inefi-
ciéncia e ma administragdo que ndo visa o bem das pessoas vulneraveis
ndo sdo realizadas.

Liberdade de cultuar qualquer religido ¢ um avango da nossa lei
em vigor, e um privilégio, pois em muitos paises ainda impde o culto
de uma religido oficial do governo e, até mesmo em outros que pregam,
e exigem de todo o cidadao o ateismo, negando assim um direito fun-
damental de toda pessoa humana de culto ao sobrenatural, sendo uma
acdo que as mais primitivas civiliza¢des realizavam e, atualmente o ho-
mem pos-moderno necessita para manter-se ativo na sociedade.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BLANCARTE, Roberto. “El porqué de un Estado laico”. In: Los re-
tos de la laicidad y la secularizacion en el mundo contemporaneo. Cida-
de do México: El Colegio de México, 2008, p. 27-46.

BRASIL. [Constituigao (1988)]. Constituicdo da Republica Federa-
tiva do Brasil de 1988. Brasilia, DF: Presidente da Republica, [2016].
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/
constituicao.htm. Acesso em 02 fev. 2021.

. DECRETO n° 119-A de 07 de janeiro de 1890. https://
www.planalto.gov.br/civil.

COSTA, Gabriel José B. . Religido ¢ Estado: A Ostentagdo de Sim-
bolos Religiosos nos Espacos Publicos. In: Marcio Henrique Pereira
Ponzilacqua. (Org.). Direito e Religido: Abordagens Especificas. 1 ed.
Ribeirdo Preto: Faculdade de Direito de Ribeirdo Preto, 2017, v. , p.
154-166.

Dialogo inter-religioso. https://pt.wikipedia.org/wiki/Di%C3%A1lo-
go_inter-religioso. 10/09/2023.

PONZILACQUA, Marcio Henrique Pereira (Organizador). Direito e
Religido: abordagens especificas. Ribeirdo Preto: SDDS/ FDRP USP,
2016.



POR UMA EDUCACAO INTEGRAL E HUMANIZADORA | 179

SANTOS, Jodo Marcos Leitdo dos. Ordem juridica, religido, direitos
civis e a constituicdo do Império do Brasil. Topoi. Revista de Histéria,
Rio de Janeiro, v. 19, n. 37, p. 6-32, jan./abr. 2018. Disponivel em:
<www.revistatopoi.org>.

SILVA, José Afonso da. Aplicabilidade das normas constitucionais.
3. ed. Sdo Paulo: Malheiros, 1998.

SILVA, José Afonso da. Curso de direito constitucional positivo. 5 ed.
rev. e ampl. de acordo com a nova Constitui¢do. Sdo Paulo: Revista dos
Tribunais, 1989. p. 223.

SCHLEGEL. August Wilhelm. Doutrina da Arte. Edusp. Sdo Paulo,
2014.



PROJETO DE VIDA E ENSINO RELIGIOSO NA ESCOLA | 180

UNIVERSO RELIGIOSO DOS ADOLESCENTES
INFRATORES

Valéria Bohrer Blaas de Borba
'Dionisio Felipe Hatzenberger?

INTRODUCAO

O presente artigo surgiu da necessidade, ainda pouco pesquisada
no Brasil, de fazer uma abordagem quantitativa sobre a influéncia da
pratica religiosa de adolescentes privados de liberdade. Em especial os
internos do CASE NH (Centro de Atendimento Socio - Educativo de
Novo Hamburgo), que participaram deste instrumento. Utilizando de
um questionario andnimo, esta pesquisa visa responder até que ponto a
religiosidade, ou a falta desta, exerce influéncia na formagdo da menta-
lidade dos adolescentes infratores. Cabe salientar que define - se Ado-
lescéncia, o periodo de transigdo entre infincia ¢ a vida adulta, carac-
terizado pelos impulsos do desenvolvimento fisico, mental, emocional,
sexual, social e pelos esforgos do individuo em alcangar os objetivos
relacionados as expectativas culturais da sociedade em que vive. Se-
gundo Ribeiro e Minayo (2013):

Religido entende-se um sistema de crengas que estabelece
as relagdes dos grupos sociais com um ser transcendente.
Enquanto espiritualidade ¢ uma dimensao de forca inte-
rior de uma pessoa, que traduz um modo de viver carac-
teristico das relagdes entre individuo e o transcendente.
(RIBEIRO; MINAYO, 2013)

Criminalidade é a ocorréncia de condutas contrarias aos pre-
ceitos legais inibidores da violéncia, sendo a desobediéncia direta ou
indireta aos ditames legislativos materializados nas leis penais. Porque
trabalhar com adolescéncia e religido? Rodrigues e Junqueira (2009)

ressaltam que:
Ao se ignorar a religido, ignora-se a totalidade do homem,
pois sua relagdo com o Transcendente ou a auséncia desta

1 Licenciatura plena em educagio artistica, habilitagio em Artes Plasticas e
Especialista em Docéncia no Ensino Religioso (UNIFASEC). Atua como monitora do
CASE Novo Hamburgo.

2 Mestre em Educagio, especialista em Filosofia e graduado em Historia. Pes-
quisador da drea das Ciéncias da Religido e do Projeto de Vida. Professor e coordenador
de cursos de pos-graduagio na UNIFASEC. dionisio.novohamburgo@unifasec.edu.br
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relagdo ¢ tdo importante quanto seus aspectos afetivos, re-
lacionais e comportamentais. (RODRIGUES; JUNQUEI-
RA, 2009, p. 15).

Religido e Religiosidade sdo partes intrinsecas da vida humana,
apesar de haver um movimento tentando dizer que isto tudo ndo faz
parte da vida publica das pessoas, sendo apenas parte da vida particu-
lar. No periodo tecnologico contemporaneo, com o advento das redes
sociais, fica quase impossivel diferenciar o que é publico e o que ¢
privado frente a grande exposicdo a que as pessoas muitas vezes se
submetem. Entdo porque esconder nossa crenga? O ser humano ndo
deve usar “mascaras” nos espagos publicos, na escola ou onde for, e que
a sua fé e as suas crencas formam a pessoa que ele ¢, sua identidade.
Logo, a pauta adolescéncia e religido e a questdo da criminalidade e a
relagdo com os jovens infratores.

METODOLOGIA DA PESQUISA

Todo e qualquer projeto de pesquisa, que envolva seres huma-
nos (direta ou indiretamente), deve ser submetido a apreciagdo de um
comité de ética em pesquisa (CEP), conforme definido nas resolugdes
466/2012 ¢ 510/2016. Incluem os projetos com dados secundarios, pes-
quisas socioldgicas, antropologicas, educacionais ¢ epidemioldgicas,
por exemplo. Isto inclui aplicacdo de questionarios, entrevistas e etc..
(CEUA) (CEPSH-UFSC, 2020, p.1, grifo do autor).

Aos internos da FASE foram feitas as seguintes questoes:
Além dos dados pessoais (idade),”seu tempo de internacdo A presente
pesquisa foi realizada através de questionario anonimo a fim de fazer
uma abordagem quantitativa dos dados analisados. As respostas coleta-
das entre os adolescentes da FASE foram comparadas com adolescentes
de uma escola publica, na mesma faixa etaria e regido. A faixa etaria
ficou entre 14 ¢ 19 anos para os internos do CASE de Novo Hamburgo,
e na escola publica entre 14 e 17 anos. Trinta e quatro adolescentes res-
ponderam ao questionario na FASE e cinquenta e um responderam na
escola CIEP do bairro Canudos em NH. O questionario FASE consta de
dez perguntas; no questionario das Escolas, sdo nove. Em ambas duas
perguntas sdo dissertativas. “Se acredita em Deus.” “Se participava de
espagos religiosos” dissertar qual, e com que frequéncia.” “ Se parti-
cipava destes espagos sozinho ou acompanhado com um familiar.” *“ Se
durante o periodo que frequentava estes espagos se envolveu em algum
delito ou se ndo.” “Se este tempo internado alterou de alguma forma
sua percepgdo sobre a fé ou sobre a religiosidade.” “Se tem participado
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de alguma atividade religiosa dentro do CASE.” *“ Se a passagem pelo
sistema socio — educativo alterou de alguma forma a sua percepgdo
sobre a fé ou sobre Deus”, se a resposta for sim descrever o que mudou.

Aos estudantes da Escola CIEP, optou-se por questionar além da
idade, ” se acredita em Deus.” ““ Se frequenta algum espago religioso”,
se sim citar “quais ¢ com que frequéncia.” “ Se frequentava o espaco
religioso sozinho ou na companhia de um familiar.” “ Se sua religido
influencia seu modo de viver e agir.” “ Como vocé enxerga Deus ou a
religido”(resposta descritiva) e “se vocé ja deixou de fazer algo de ruim
a outra pessoa, por levar em conta os ensinamentos de sua religido.”
Essas questdes foram feitas para tentar descobrir a influéncia da religio-
sidade na vida pratica dos adolescentes.

Devido as condigdes gerais dos dois grupos serem diversas, es-
pecialmente devido ao fato de que o primeiro esta privado de liberdade,
as questdes foram adaptadas, porém preservou-se o objetivo principal,
levando-se em conta a idade dos dois grupos, ¢ a relacdo destes com a
religido e com o, Transcendente.

ANALISE DE RESULTADOS:

Nesta se¢do analisaremos as respostas obtidas através dos ques-
tionarios, fazendo comparativos entre os dois grupos participantes, de
forma a se obter um panorama efetivo dos resultados.

A idade demonstrada na pesquisa ficou mais expressiva entre 14
e 19 anos na FASE e 14 a 17 anos na escola CIEP. Estudos mostram que
a maior parte da atividade criminosa do trafico se da na periferia e o na-
mero de envolvidos nessas atividades ilicitas ¢ o publico jovem entre 15
a 24 anos. Essa faixa etaria ¢ alvo facil do trafico, visto que, na procura
de uma oportunidade de melhores condi¢des financeiras, acabam aden-
trando no mundo do crime por também apresentar formas mais rapidas
de suprir suas necessidades, ainda que por meios ilicitos.

Imagem 1: Grafico com a resposta dos Internos da FASE Novo
Hamburgo.
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Vood acredita am Deus?
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Fonte: Os autores, 2022.

Imagem 2: Grafico com a resposta dos Estudantes da escola
CIEP.

Vor# acredita em Deus?
34 respoaley
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Fonte: Os autores, 2022.

Comparando esta resposta percebemos que tanto na FASE quan-
to nas escolas, a grande maioria entrevistada respondeu que acredita em
Deus. No entanto, adolescentes em rede escolar ainda demonstram um
percentual maior neste item.

A verdadeira religido consiste em olhar os deveres hu-
manos (dados a nds pela propria razo autdbnoma) como
sendo também legislados pela vontade racional de um ser
supremamente real ou Deus. A fé moral consiste em con-
cordar com a ideia de que Deus regula o mundo de forma
sabia e beneficente sob as mesmas leis morais. ( WOOD,
2008).
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Imagem 3: Grafico com a resposta dos internos da FASE Novo
Hamburgo.

Voo frequentava algum espaco rellgloso antes da Internagdo

34 respostas
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Fonte: Os autores, 2022.

Imagem 4: Grafico com a resposta dos Estudantes da Escola
CIEP.

Vocé frequenta algum espago religioso?
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Fonte: Os autores, 2022.

Esta resposta nos fala que uma maior porcentagem de adoles-
centes da FASE frequentava algum espaco religioso (64,7%), em com-
paragdo aos entrevistados na escola (56,9%). Isso demonstra um fato
de que nas periferias da cidade existe um grande numero de igrejas,
principalmente evangélicas e de varias denominagdes, pentecostais e
neopentecostais, portanto uma maior proximidade com o grupo anali-
sado. Também considerando que a populag@o da periferia ¢ em nimero
populacional expressivo.
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Em um estudo realizado por Regina Novaes (2005), ficou evi-
denciado que o ato de ir ao culto tomou posicao privilegiada no lazer
dos jovens pesquisados. Acreditava-se de antemio que a secularizagdo
tivesse ha tempos rompido a barreira do entretenimento dos jovens,
mas a pesquisa revelou o contrario. Ou seja, uma boa fatia dos jovens
estd sim usando seu tempo para compromissos no ambito da religido.

Imagem 5: Grafico com a resposta dos internos da FASE Novo
Hamburgo.
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Fonte: Os autores, 2022.

Imagem 6: Grafico da resposta dos Estudantes da Escola CIEP.
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Fonte: Os autores, 2022.

Nas amostragens sobre qual espago frequentava, a maioria res-
pondeu que frequentava igrejas, alguns mais especificos, igrejas evan-
gélicas, que representam a maioria das respostas. Ronaldo de Almeida
(2000), fala que: o pentecostalismo estabelece vinculos sociais que ate-
nuam a situagdo de vulnerabilidade social das camadas mais pobres, o
que lhe conferiu sucesso nesta parcela da populagdo.
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E fato que houve no Brasil um crescimento exponencial das
igrejas evangélicas pentecostais e neopentecostais, principalmente na
periferia das grandes cidades. Uma vez que poder publico ¢ a igreja
catdlica de alguma forma tem dificuldade em atender as populacdes da
periferia, houve um crescimento muito grande das igrejas pentecostais
¢ neopentecostais nos meios sociais da periferia, uma vez que estas
igrejas tém uma flexibilidade institucional, o que facilita a abertura de
templos e ordenar ministros, por ter uma estrutura hierarquica menos
rigida, percebe-se um crescimento maior nestes espagos. Como a gran-
de maioria dos adolescentes infratores sdo oriundos da periferia facilita
estarem participando e integrados em ambientes pentecostais ¢ neopen-
tecostais.

No pais, o Censo mostra que 26,2 milhdes de pessoas se
declararam evangélicas, no ano 2000, o que representava
15,4% da populagdo. Em 2010 este niumero saltou para
42,3 milhdes de pessoas, um percentual correspondente
a 22,2% dos brasileiros. Em 1991, os evangélicos soma-
vam 9% e, em 1980, 6,6% da populagdo. (CENSO, 2010-
IBGE).

Imagem 7: Grafico da resposta dos internos da FASE Novo
Hamburgo.
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Fonte: Os autores, 2022.
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Imagem 8: Grafico com a resposta dos Estudantes da Escola
CIEP.
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Fonte: Os autores, 2022.

A maior parte dos adolescentes entrevistados responderam que
raramente frequentam este espaco religioso citado. Na amostragem
FASE, 29,4% refere nunca frequentar; e 17,6% na escola refere nun-
ca frequentar algum espaco religioso. No grafico FASE, o niimero que
ndo frequentava é 29,4%, ¢ o nimero que disse frequentar ainda que
raramente € apenas 9% a mais, isso demonstra um desinteresse deste
publico em participar ativamente da religido a que diz pertencer po-
dendo significar que o adolescente pode ndo relacionar religido com
frequentar uma instituicdo religiosa, isso ndo significa que ndo creia
em um Deus, mas o fato de estar em um periodo de escolhas, quanto ao
seu futuro, escolha de uma profissdo, a escolha de uma religido a ser
seguida passa também por avaliagdo deste adolescente neste momento,
ja que sdo fatores que dizem respeito a formacao de sua identidade.

Imagem 9: Grafico com a resposta dos Internos da FASE Novo
Hamburgo.

Qual a influéncia da sua familiz em sua vida religiosa? |D Cor

34 respostas
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Fonte: Os autores, 2022.
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Imagem 10: Grafico das respostas dos Estudantes da Escola
CIEP.

Gual a influgncia da sua familia em sua vida religiosa? |D Coplar
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Fonte: Os autores, 2022.

Apesar de um niimero expressivo de adolescentes participarem
em atividades religiosas em companhia de um familiar, as duas amos-
tragens acima referem que mais da metade dos adolescentes entrevis-
tados frequentam algum espaco religioso na companhia de um fami-
liar. Na FASE o que frequenta sozinho ficou em 8,8%; na escola ficou
abaixo de 3% os que frequentavam sozinhos. Os que ndo frequentavam
nenhum espaco religioso, ficou em 26% na FASE e 37% na escola. Em
um texto de Regina Novaes (2006b:145), a pesquisadora considera trés
tendéncias dos jovens com relacdo a religido: uma forte disposi¢@o para
o transito religioso e novas combinagdes entre as religides existentes,
uma diminuic¢ao na influéncia dos pais ou avds na escolha da religido e
o desenvolvimento de uma religiosidade sem necessariamente ter vin-
culos institucionais. Como disse SHIKIDA (2006), no seu comentario
sobre Heaton (2006), que sugere que quem comete um crime, apresen-
taria algum sentimento de culpa pelo seu ato e deixaria de frequentar a
instituicdo religiosa. A companhia de um familiar, tanto na amostragem
FASE como na CIEP, ainda assim ¢ representativo o nimero 8,8% em
relagdo a escola CIEP 3%, que frequentam uma institui¢do religiosa
sozinho. Pelo fato do adolescente infrator ja ter muito cedo se despren-
dido do seio familiar, onde muitos relatam ja ndo morarem mais com a
familia, principalmente em funcdo da atividade delituosa, acabam por
fazerem suas escolhas ainda em tenra idade e isso ndo ¢ diferente na
escolha da religido. Ou seja, suas atitudes “adultas” sdo precoces e a
paternidade na adolescéncia ¢ um fato a somar.
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Imagem 11: Grafico da resposta dos Internos da FASE Novo
Hamburgo.
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Fonte: Os autores, 2022.

Imagem 12: Grafico da resposta dos Estudantes da Escola CIEP.
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Fonte: Os autores, 2022.

A metade dos entrevistados na FASE, 50% referem terem co-
metido algum delito no periodo em que frequentavam algum espago
religioso. E na escola 54,9% responderam que as vezes leva em conta
o que aprenderam na religido e as vezes ndo leva em conta. Segundo
estudo feito por Fernanda Ribeiro (2012) com jovens da periferia do
Morro do Papagaio no Rio de Janeiro, escreveu que a conversao reli-
giosa funciona como fator de prevengao ao crime. Outro estudo sobre a
pesquisa de Fernanda Ribeiro (2012), que teve como tema o abandono
de atos ilicitos por meio da conversdo religiosa em uma favela cario-
ca, relata que diversas agdes de prevengdo a violéncia e recuperagio e
reabilitacdo de pessoas envolvidas com o crime sdo desenvolvidas por
igrejas, ja que as liderangas religiosas muitas vezes suprem a auséncia
de politicas publicas eficazes, principalmente no territorio das favelas.
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Iannacconne (1995): “se religido forma valores? Até entdo,
como qualquer outra instituigdo, a resposta ¢ sim. Contudo, em rela-
¢do a outras instituigdes, a religido mostra estar substancialmente mais
avancadas na criacdo e conservacao de valores.” (traducao dos autores.)
Ja para Heaton (2006) afirma que a religido ¢ afetada pelo crime de
forma negativa. Segundo o autor, o resultado sugere que quem comete
o crime apresentaria algum sentimento de culpa pelo seu ato e deixaria
de frequentar a instituicao religiosa.

Nota-se que as respostas das questdes acima apresentam resul-
tados similares, 50% na FASE onde os adolescentes responderam que
no periodo em que frequentavam algum espago religioso também co-
metiam delitos; e 54% no CIEP referem que sua religido influencia seu
modo de viver e agir. E preciso concordar com Iannaccone em sua fala
de que “a religido forma valores...” E esses valores vdo nortear a con-
duta daqueles que frequentam uma institui¢@o religiosa, mas ¢ contudo
necessario fazer uma escolha de agir pelos preceitos de sua religido.
Mas no caso dos adolescentes investigados relatam, numa porcentagem
em torno de 50% , que nem sempre agem de acordo com o que apren-
dem nesses locais. No caso do adolescente infrator, ao mesmo tempo,
que ele tem as igrejas nas proximidades dos locais onde moram, tem
em concorréncia a isto o apelo da criminalidade, principalmente do tra-
fico de drogas e demais crimes decorrentes. Esta triste realidade vivida
pelos jovens das inimeras periferias de nosso pais, revela quao vulne-
ravel sdo e como cada vez mais cedo estdo sendo aliciados pelo crime,
perdendo sua infancia, sua adolescéncia e seu futuro, ja que muitos
morrem antes de completar 30 anos de idade. Pesquisas mostram que
os jovens entram cada vez mais cedo no trafico de drogas e jovens entre
15 e 29 anos sdo maioria entre vitimas de homicidios no Brasil, a maio-
ria do sexo masculino. Infelizmente a desigualdade social, a pobreza,
sd0 agravantes destes tristes numeros, que na busca por oportunidades
ou por serem aceitos por um grupo acabam decidindo por fazer parte
deles. Novaes (2006a:119) relata: “a juventude ¢ um espelho retrovisor
que reflete e revela a sociedade de desigualdades e diferengas sociais.”

Por outro lado temos as instituigdes religiosas, que realizam em
muitos locais um importante trabalho de recuperacdo desta juventude,
do abandono, do consumo de drogas, pois ainda ¢ um lugar onde todo
que quiser adentrar sera aceito e tera seu espago sem distingdes de cor,
raca ou classe social. Como diz um texto sagrado da Biblia dos cristaos:
“Todo aquele que o Pai me da, esse vira a mim; e o que vem a mim, de
modo nenhum o langarei fora.”(Evangelho de Jodo, BIBLIA SAGRA-
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DA). Vivemos numa sociedade desigual, individualista, egoista, ¢ que
reflete uma profunda falta de amor ao préximo, mas por outro lado pre-
cisamos reconhecer o papel importante realizado por projetos sociais e
também por inlimeras instituigdes religiosas que ajudam a sua maneira
diminuir o efeito desta realidade.

Imagem 13: Grafico da resposta dos Internos da FASE Novo
Hamburgo.
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Fonte: Os autores, 2022.

Em um estudo de THIRUMALAI(2004) concluiu que quase
60% dos detentos das prisdes americanas estdo envolvidos em ativida-
des religiosas ainda dentro da prisdo. Segundo comenta Murta, Araujo
e Shikida (2000):

O autor concorda com a idéia de que espiritualidade e
religido tém papéis importantes na decisdo do individuo
cometer ou ndo um crime e conclui que 60% dos detentos
das prisdes americanas estdo de certa forma envolvidos
em atividades religiosas ainda dentro da prisdo, o que
pode ser considerado uma busca ainda que tardia, de de-
senvolvimento de travas morais. (MURTA, ARAUJO e
SHIKIDA, 2006,p.125-148).

As longas respostas do questionario FASE, sobre se a passagem
pelo sistema s6cio-educativo mudou de alguma forma a sua percepcao
sobre a fé ou sobre Deus relatam que para alguns a sua percepgao sobre
Deus ndo mudou e sempre se sentiu ajudado pelo Senhor. Outro relata
que sua fé foi sempre a mesma e que sempre acreditou em Jesus. Muitos
relatam que sua vida mudou e também sua fé aumentou, assim como
seu pensamento sobre Deus e referem pensar mais na familia e na fé.
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Alguns adolescentes relataram ainda que hoje acreditam mais em Deus
e sentem vontade de buscar mais a ele. Um dos relatos diz que quando
vai aos cultos vé as coisas de maneira diferente, e acredita que pode
mudar sua realidade. Um deles relata que apds perder seu pai tem pen-
sado mais em Deus e ndo quer mais cometer as loucuras que cometia
anteriormente.

As respostas longas do questionario “Escolas” onde a pergunta
“Quem ¢ Deus pra vocé?”, cinco adolescentes disseram ndo acreditar
em Deus, e dois ndo opinaram. Sete respostas declararam Deus como
“um pai”, “criador da humanidade”. Seis respostas declaram Deus
como o “ salvador”, alguns como “amigo”, “alguém que faz milagres”
e ainda “alguém que ndo se pode explicar” . Ainda surgiram as palavras
“bondoso”, “poderoso”, “algo bom”. Também respostas do tipo “Deus
¢ sindnimo de amor ¢ paz”. Como vemos nas respostas, Deus ou o
transcendente tem inimeros sentidos, revelando assim o entendimento
que cada um tem sobre o significado desta palavra, relacionada com
suas crencas, sua religido e porque ndo dizer sua intimidade com este
ser a quem chama de Deus.

Imagem 14: Grafico da resposta dos Estudantes da Escola CIEP.
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Fonte: Os autores, 2022.

Esta resposta, feita somente na escola, demonstra que 54,9% ja
deixaram de fazer algo que faria mal a outra pessoa por levar em consi-
deragdo os ensinamentos de sua religido. Esta porcentagem apresentada
no grafico 14, nos diz que mais da metade dos entrevistados na escola
observam os preceitos de sua religido, no que tange fazer o “bem” e
ndo o “mal”, sendo um fator importante na construgao da personalidade
e identidade desses adolescentes, valores fundamentais para um grupo
que sera o futuro do nosso pais e participante de decisdes que podem
influenciar a criar uma sociedade mais justa no futuro.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os dados coletados no questionario aplicado na pesquisa utili-
zando das perguntas como “qual a influéncia da religiosidade na forma-
¢do da mentalidade e na conduta delituosa dos adolescentes infratores”
, s80 os principais topicos levantados nesta pesquisa.

Dentre as constatagdes obtidas através do questionario aplicado
na pesquisa, percebemos que uma grande porcentagem destes adoles-
centes ja passaram por espagos religiosos, e alguns frequentavam, ainda
que raramente, ¢, grande parte na companhia de um familiar, algum
espago religioso. Na sua maioria igrejas evangélicas. Desta forma,
(SHIKIDA ARAUJO BORILLI, 2006), afirma que “os individuos que
sdo religiosos apresentam menor tendéncia de praticar crimes com uso
de violéncia”.

O questionario anénimo aplicado na pesquisa, nos traz um dado
muito interessante quanto a dicotomia entre teoria e pratica destes ado-
lescentes. Tendo em vista a analise de textos sagrados de igrejas como
evangélica que aparecem como maioria frequentada por estes internos
da FASE. Tiramos por base que um dos principais ensinamentos cris-
taos desta tradicdo religiosa, prega o “amor ao proximo”, sendo assim,
como entender a pratica delituosa desta clientela?

Analisando um texto sagrado, que consta na Biblia Sagrada
dos cristaos:

“Portanto, deixem todo costume imoral e toda ma condu-
ta. Aceitem com humildade a mensagem que Deus planta
no coragdo de vocés, a qual pode salva-los. Nao se en-
ganem, ndo sejam apenas ouvintes dessa mensagem, mas
a ponham em pritica **. (TIAGO, BIBLIA DE ESTU-
DO NOVA ALMEIDA ATUALIZADA,3* Edi¢do, 2017,
p.2284).

Conclui-se que muitos destes internos eram apenas ouvintes
e ndo praticantes da religido a que dizem fazer parte. Ou que nao ti-
nham por prioridade fazer a vontade de Deus a quem dizem seguir. O
que também ndo podemos deixar de considerar ¢ o meio social destes
adolescentes, a desestrutura familiar que ¢ muito comum neste meio e
ainda o acesso precoce a drogas, o que muitas vezes ja ¢ habito dentro
do proprio meio familiar. Percebe-se que a procura pela religiao pode
também demonstrar uma tentativa de diminuir o “sentimento de culpa”
dos atos errados presentes na conduta delituosa destes adolescentes. No
entanto, a escolha pela vida criminosa torna-se um atrativo mais forte.
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As respostas mostram isso, ja que a maioria respondeu que raramente
frequentava os espacos religiosos com frequéncia.

A experiéncia de Deus, enquanto experiéncia ultima, ¢
uma experiéncia ndo so possivel, mas também necessaria
para que todo ser humano chegue a consciéncia de sua
propria identidade. O ser humano chega a ser plenamente
humano quando faz a experiéncia de seu ultimo “funda-
mento”, do que realmente ¢. (PANIKKAR, 2007).

Este estudo nos mostra que ainda que de maneira equivocada ou
superficial, é inerente ao ser humano, com raras excegdes, a busca pelo
Sagrado, por um ser maior, alguém que traga sentido para nosso estar
aqui e também para o futuro que ha de vir, alguém que dé sentido a nos-
sa existéncia, um Transcendente. Como a propria palavra nos diz, um
ser que transcende nosso entendimento. Mas que, apesar de imensura-
vel, seja capaz de estar tao perto, trazendo sentido ao nosso ser e viver,
através de uma experiéncia unica, totalmente individual da “criatura”
com o ““ seu criador”.
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RELIGIOSIDADE E ADOLESCENCIA:
QUAL A INFLUENCIA DA RELIGIOSIDADE NA VIDA DOS

JOVENS?

Roselaine Scaramussa Guerin'
INTRODUCAO

A qualidade de vida esta relacionada aos aspectos e a interagao
de variaveis sociais, culturais e ambientais, portanto, um modo de vida
unico. O modo de vida adotado pelo individuo reflete seu modo de vida,
baseado nas condigdes de vida ¢ comportamentos individuais. Sobre
esse assunto, a adogdo de determinados habitos baseia-se em uma for-
ma subjetiva de ver o mundo ao seu redor, refletindo em agdes e com-
portamentos cotidianos. (SANTOS et al. 2014).

No entanto, para fazer parte de um grupo, o adolescente escolhe
um determinado modelo de roupa, ouve um estilo musical e, para de-
sespero de alguns pais, decide fazer uma tatuagem. Nao ¢ incomum que
os adolescentes experimentem alcool e drogas para fazer seus colegas
parecem “mais legais”. (LIMA; PRECINOTI. 2022).

Diante desse cenario, destaca-se que a religido tem importan-
cia impar nesse contexto, atuando como mediadora para a adogdo de
habitos saudaveis. Aquino (2009) adiciona que a religido pode ser as-
similada a uma ciéncia pratica que determina os valores pelos quais
todos devem se guiar. Em vista disso, para pensar a religiosidade neste
periodo da vida ¢ preciso entender o seu verdadeiro sentido.

Ao falar nesse tema o referido trabalho tem como principal ob-
jetivo responder a seguinte questdo que ¢ entender os jovens e suas
crengas, identificar a relag@o do jovem e a religido na sua sociabilidade
¢ identidade juvenil. Abordando os assuntos, quais crengas religiosas
os jovens hoje estdo aderindo mais. A religiosidade na adolescéncia ¢é
importante para uma boa forma de promover a satide e o bem-estar dos
adolescentes. A religido pode constituir algum aspecto da identidade do
adolescente perdurando para o resto de sua vida como fator protetivo.

1 Graduada em Letras portugués, estudante de pds-graduagao em ensino
religioso na UNIFASEC. E-mail: roseguerin@gmail.com.
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QUAL A INFLUENCIA DA RELIGIOSIDADE NA VIDA
DOS JOVENS?

A adolescéncia ¢ uma fase de vida humana pautada em fatos e
significados sociais e psicologicos derivados da cultura e da lingua-
gem que permeiam a sociedade. A adolescéncia ¢ entendida como uma
construgdo social que influencia a subjetividade e o desenvolvimento
humano. Entdo ¢ significante ser interpretado e criado por homens. O
anseio de entender o que é um adolescente assumido para entender sua
origem e evolugdo historica. (SANTANA et al. 2018).

E comum entre os jovens observar a adogio de um estilo de vida
que inclui uma série de comportamentos que deitam em risco a saude
e prejudicam a saude fisica e mental. O jovem vive uma nova etapa de
sua vida, um momento de agonia para tentar encontrar seu papel na
sociedade e estabelecer relagdes interpessoais por meio da interagdo
de um grupo de iguais. Consequentemente, a influéncia dos amigos e
a vulnerabilidade psiquica que existe nessa fase determinam os habitos
de satde desses assistentes sociais. (SANTOS et al. 2014).

Vamos nos aprofundar um pouco mais com nossa discussao so-
bre a estrutura social da adolescéncia, marcada pelo periodo de vida en-
tre a idade adulta. A adolescéncia de uma certa maneira, em culturas de
diferentes eras, em todas as sociedades, na verdade em todos os grupos
sociais. A negligéncia ou cegueira desta fase da vida leva a marginali-
zagdo de uma pessoa. Em alguns grupos sociais. Este periodo da vida
tinha um ritual especial, que estava repleto de linguagem simbdlica.
(TEOFILO; JUNQUEIRA. 2011).

Além das mudangas no corpo, horménios ¢ mudangas na autoi-
magem também afetam a conduta e o humor dos adolescentes. Uma
caracteristica marcante dessa fase ¢ a necessidade do individuo de fazer
parte de um grupo: as amizades ¢ a socializagdo sdo muito importantes
e muitos dos problemas e angulstias que sofrem derivam dessa neces-
sidade de se sentir parte de um grupo. (LIMA; PRECINOTI, 2022.).

Refletir sobre a religido nesta fase de sua vida ainda ¢ preciso
compreender o conceito de religido como experiéncia religiosa. Como
guia da expressdo humana para a busca do sagrado (ALVES, 2008). E
preciso entender a experiéncia religiosa como uma habilidade huma-
na, além de saborear, compreender ou “fazer sentido”. A experiéncia
religiosa ¢ uma experiéncia humana, portanto esta condicionada pelo
contexto historico e cultural, além do “ser”, peculiar a cada um. Trata-
-se, portanto, de uma experiéncia “relacional experiencial” com o mun-
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do com o ‘Outro’ (transcendente) e com o grupo social. (CROATTO,
2001.).

A devogio ¢ vivenciada na adolescéncia ¢ pode ser um dos com-
ponentes marcantes de sua singularidade. Cabe destacar que existe uma
diferenca entre religido e religiosidade, fendmenos que moldaram a
vida humana desde os primordios da humanidade. Entende-se que “a
religido ¢ um sistema habitual de convicgdes e praticas relativas aos
seres humanos em naturezas historicas e culturais especificos”, e nessa
concepcao devem ser levados em conta os mais diversos fenomenos
religiosos. (SILVA, 2004.).

Toma-se a no¢ao de religiosidade como uma experiéncia
pessoal e individual de espiritualidade, construida a partir
de vivéncias anteriores em institui¢des religiosas e fora
delas. Desta forma, ela se diferencia do conceito de reli-
gido. A religido, de carater mais institucional, teria uma
influéncia profunda na forma de organizar a existéncia
humana, ja que ela se afirmar para além daquilo que ¢ ma-
terial, natural, concreto e finito. (VALENTE; SETTON,
2014, p.180).

Existe uma estreita relagdo entre as defini¢des de espirituali-
dade e religiosidade, de maneira que uma alterag@o na defini¢do de uma
composicao pode afetar a outra. Por exemplo, as defini¢des historicas
e tradicionais de religido entendem a espiritualidade como um compo-
nente. Enquanto as definigdes modernas entendem que a espiritualidade
inclui a religido, mas pode ir mais longe. (KOENIG, 2008).

A devogdo pode ser vista como uma expressao da subjetivida-
de humana que procura o sagrado, o oculto, o sobrenatural ou algum
tipo de divindade capaz de dar sentido a existéncia humana. Ao mesmo
tempo, inclui um sistema de crengas compartilhadas por pessoas que
pensam da mesma forma. Portanto, ser religioso ¢ incorporar signifi-
cados por meio de emblemas sagrados que expressam a forma de ver
o mundo interpretando sua experiéncia e organizando seu comporta-
mento. Assim, a partir do momento em que o adolescente adere a uma
denominacao religiosa e, a0 mesmo tempo, se compromete com as nor-
mas religiosas, ele integra valores, incluindo a aceitagdo de condutas
consideradas benéficas para a satude. (SANTOS. et al, 2014.).

A religiosidade vem despertando interesse de pesquisas na ado-
lescéncia, pois € um periodo em que parece haver uma maior sensibili-
dade as experiéncias religiosas. Durante a adolescéncia, muitos fatores
associados a formacdo da identidade, maturidade cognitiva e neurolo-
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gica e mudanga interpessoal facilitam a busca por doutrinas e ideais
espirituais e religiosos, conversdo e participagdo religiosa. (GOOD;
WILLOUGHBY, 2008.).

Muitas vezes, a fé e a religido sdo postas ndo apenas para superar
crises ¢ obstaculos pessoais. Mas também influencia mudangas com-
portamentais relacionadas a satde individual. Nesse contexto, as insti-
tuicdes religiosas aparecem como uma rede de sentido e apoio social,
recomendando comportamentos que podem impactar positivamente em
muitos aspectos do bem-estar fisico e mental. (DURU et al., 2010).

A religiosidade ¢ de interesse de pesquisa durante a adolescén-
cia, pois ¢ um momento em que a sensibilidade as experiéncias religio-
sas parece ser maior. Durante a adolescéncia, muitos fatores associados
a formagdo da identidade, maturidade cognitiva e neuroldgica e mudan-
ca interpessoal facilitam a busca por doutrinas ¢ ideais espirituais e re-
ligiosos, conversdo e participacdo religiosa. (GOOD; WILLOUGHBY,
2008.).

Em um passado nao tdo distante nossos circulos religiosos sdo
caracterizados pelo poder catolico culturalmente reconhecido. Lega-
lizado pelo Estado isso ¢ evidenciado pela estrutura territorial ¢ pelo
calendario oficial. “Ser cat6lico” era natural. E por isso que um nime-
ro significativo de brasileiros ignorou (e¢/ou secundou) suas relagdes
com as religides de matriz africana e/ou o espiritismo de Kardecista em
suas estratégias de apresentagdo social. Por outro lado, os protestantes
histéricos ou imigrantes sempre foram considerados “minorias”, pois
dificilmente foram além do crescimento vegetativo. (MAFRA, 2012).

No Brasil, a crenga ¢ uma caracteristica cultural surpreendente
¢ intimamente relacionada a seu ensinamento ¢ histéria, o que reforga a
importancia de pesquisas que investiguem a experiéncia da religiosida-
de entre os adolescentes brasileiros. Embora a religido ocupou um lugar
de destaque na cultura brasileira, ha poucos trabalhos sobre a historia
brasileira que se debrucam sobre a dimensao religiosa, e mais ainda
sobre a juventude. De acordo com o ultimo levantamento do instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010), o quadro de dis-
tribuigdo religiosa na populagdo geral foi caracterizado por 64,6 % de
catolicos, 22,2 % de evangélicos, 2 % de espiritas, 0,3 % de umbanda e
candomblé, 8 % se identificaram como desprovidos de religidao e 2,7 %
de outras religides. A luz do outro censo de 2010, o nimero de evangé-
licos e ndo religiosos aumentou ¢ o nimero de catolicos esta diminuin-
do. Isso pode refletir tendéncias na populagao brasileira. (ANDRADE,
2009).
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E possivel que os jovens estejam participando ativamente dessas
transformagoes percebidas no cenario religioso no Brasil. Sdo os jovens
os autores que expressam ¢ mudam a sociedade e a cultura. (MAR-
TINS; CARRANO, 2011). Sendo a religido um espago simbolico com
extensdo social, os jovens também sdo capazes de provocar mudangas
culturais por meio da religido. A avaliagdo dos adolescentes sobre a
importancia e a frequéncia da religido ¢ uma questdo fundamental. Isso
porque as evidéncias mostram que a religido ¢ a espiritualidade sdo
unicas durante a adolescéncia que podem fornecer recursos importantes
para a melhoria da satide dos jovens. (FERNANDES, 2013).

Igrejas, templos, saldes, terreiros, centros espiritas, sinagogas,
mesquitas sao locais de culto, de ligagdo com o sagrado, de estudo da
cosmologia de uma determinada crenca. Mas também entregam chan-
ces para conhecer outras pessoas, fazer amigos, achar parceiros para
relacionamentos afetivos. As vezes, essas inten¢des sdo similarmente
significativas. E mais importante que os jovens tenham acesso as expe-
riéncias religiosas. (RODRIGUES, 2007).

A propésito da religido, muitos jovens tém acesso a
oportunidades de lazer: fazem passeios, acampamentos,
viagens, assistem (e também participam) de espetaculos
religiosos de musica, danga e teatro. Outra dimensdo des-
sa experiéncia juvenil é a possibilidade de circular pela
cidade, para participar de rituais, espetaculos, estudos;
visitar outros grupos. E isso em uma época marcada pela
violéncia e por preocupagdes com seguranga, que res-
tringem o deslocamento nas metropoles. (RODRIGUES,
2007, n.p.).

A participagdo em grupos religiosos muitas vezes da acesso a
uma rede de solidariedade que fornece apoio emocional ¢ financeiro
em situagdes dificeis. Por todas essas razdes, a religido pode ser um
caminho para os jovens expandir o mundo das redes sociais e do co-
nhecimento. No entanto, o contrario pode acontecer, quando os jovens
ingressam em grupos religiosos que tendem a se fechar, ocupando todo
o tempo livre dos adeptos, reduzindo as oportunidades de outras intera-
¢oes sociais. (RODRIGUES, 2007).

Simbolos, valores, rituais, condutas valorizadas e indesejaveis
que permeiam as convicgdes participam da estrutura da personalidade
da pessoa. Assim, a crenga religiosa pode oferecer meios para incor-
porar identidades juvenis e alusdes para transi¢des sociais individuais.
(JAHN; DELL’AGLIO, 2017).
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CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, pode-se destacar que a adolescéncia ¢ a etapa da vida
onde se tem maior inseguranga, tendo em vista que ¢ nesta etapa onde
0 jovem vai em busca de sua identidade bem como procura um grupo
onde ira se identificar. Neste momento, um meio que ¢ visto como uma
porta para encontrar-se ¢ a religido, sendo um local para oferecer opor-
tunidade de conhecer outras pessoas, fazer amizades e/ou até mesmo
formar relacionamentos amorosos.

A Religido torna-se um lugar simboélico com dimensdo social,
eles tém o poder também de provocar mudangas na cultura por meio da
religido. Ao participar de grupos religiosos os mesmos t€m possibilida-
de de obter uma rede de apoio em suas questdes emocionais ¢ até mes-
mo financeiras. Por todas essas razdes, a religido pode ser um caminho
para os jovens expandir o mundo das redes sociais e do conhecimento.

Finalizando nosso estudo visualizamos que o adolescente que
vivencia a religido de uma forma tém nela uma base para formagdo de
sua personalidade pessoal, assim podemos afirmar que a religido tem o
poder de oferecer formas de incorporar identidades juvenis ¢ alusdes
para transi¢des sociais individuais.
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HETEROGENEIDADE NO ESPACO CEMITERIAL:
VENANCIO AIRES/RS, UMA ANALISE DA ORGANIZACAO E
REPRESENTATIVIDADE DO ESPACO CEMITERIAL

Geovana Andreia Ferreira Rusch !
Luciano da Silva Rodrigues®

INTRODUCAO

A proposta para este artigo ¢ realizar uma reflexao referente a
organizagdo do espaco cemiterial do municipio de Venancio Aires, em
especifico, ao periodo das décadas de 1950 e 1960, levando em consi-
deracdo o estudo realizado durante o curso de pds-graduagdo em Do-
céncia do Ensino Religioso, oferecido pela Universidade Sertdo Central
(UNIFASEC).

Durante o curso, de acordo com os estudos realizados e o co-
nhecimento adquirido a partir das disciplinas ofertadas, foi-me propor-
cionado momentos de diferentes e somatorios aprendizados, surgindo
assim o interesse pessoal em analisar e refletir sobre os espacgos cemi-
teriais do municipio. Tal pesquisa, entendo,

ser importante inclusive para ser trabalhado em sala de aula, a
exemplo de turmas de 8° ano, a habilidade (EFO8ERO03) “Analisar dou-
trinas das diferentes tradigdes religiosas e suas concepgdes de mundo,
vida e morte”.

Partindo deste interesse pessoal de analise dos espagos cemite-
riais do municipio e de habilidades que conferem as turmas de acordo
com a BNCC, me proponho a descrever como se da este processo, em
especifico na cidade de Venancio Aires, para dar aporte tedrico para as
aulas de Ensino Religioso, assim como abrir espaco para discutir a te-
matica de heterogeneidade social, para as outras disciplinas escolares,
podendo também ter a op¢do de trabalho inter/multidisciplinar.

De acordo com a BNCC (2018),

O ser humano se constroi a partir de um conjunto de re-
lagdes tecidas em determinado contexto historico-social,
em um movimento ininterrupto de apropriacdo e produ-
¢do cultural. Nesse processo, o sujeito se constitui en-

1 Licenciatura em Histdria pela Universidade de Santa Cruz (UNISC). geo.
ferreira@hotmail.com. *Cursando pos-graduagdo em Docéncia do Ensino Religioso.
2 Especialista em Ensino Religioso (UERGS), graduado em Sociologia. Atua

como tutor em cursos de graduagio e pos-graduagio pela UNIFASEC.
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quanto ser de imanéncia (dimensao concreta, biologica) e
de transcendéncia (dimensao subjetiva, simbolica). Am-
bas as dimensdes possibilitam que os humanos se relacio-
nem entre si, com a natureza. (BNCC, 2018).

Percebe-se assim que o Ensino Religioso, como disciplina, esta
relacionado aos demais componentes curriculares, ¢ que ambos refor-
¢am o conhecimento individual e multiplo em sala de aula para tornar
valido compreender que questdes relacionadas a classes sociais e ra-
ciais podem estar visivelmente dentro desses espagos cemiteriais, bem
como simbolos, rituais, manifesta¢des e tradi¢des religiosas, concep-
¢oOes de vida, morte e mundo.

Inicialmente, ¢ importante relatar o processo historico de como
se da o processo de colonizagdo e formagdo populacional do munici-
pio, que também estd diretamente ligado as religides cristds (catdlica
e evangélica).

Habitado por grupos indigenas principalmente nas regides do
entorno dos rios Taquari e seus afluentes, Arroio Sampaio, Castelhano
e Taquari-Mirim, seu povoamento ndo indigena, no entanto, aconteceu
por volta de 1800, com a doagdo de sesmaria. Os proprietarios que se
tornaram os primeiros colonizadores eram de origem luso-portuguesa
e, com seus escravos e agregados, desenvolveram atividades como a
pecuaria, extrativismo de madeira, extragdo de erva-mate e agricultura
para consumo proprio (VOGT, 2004, p.33).

Posteriormente, entre os anos de 1850 e 1860, chegaram a regido
os primeiros imigrantes de origem germanica, chamados popularmen-
te como alemdes. Estes foram responsaveis por ampliar a ocupagao,
desenvolver a agricultura, a pecuaria ¢ o comércio. Com o aumento
populacional e o desenvolvimento comercial, a regido, que até entdo
fazia parte do municipio de General Camara, entdo chamado de Santo
Amaro, em 1884, elevou-se a categoria de Freguesia de Sdo Sebastido.
Ao longo desse periodo, os movimentos de migragdo germanica, e, em
menor numero italiana, ndo cessaram. Com um continuo desenvol-
vimento agricola, comercial e populacional, em 11 de maio de 1891,
oficialmente ¢ criado o municipio de Venancio Aires.

Até entdo, a paisagem do municipio era composta por grandes
areas de pastagens e de mata nativa. O movimento de imigra¢do mar-
cou o crescimento ndo s6 ocupacional, mas também econdmico do
municipio. O aumento populacional e, consequentemente, o desenvol-
vimento da agricultura de subsisténcia, torna o excedente moeda de
troca, ampliando assim o comércio e atraindo mercadores. (VOGT,
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2004).

Anterior ao processo de imigra¢do germanica, 0 municipio tam-
bém contou com a presenga e utilizagdo da mao-de-obra escrava, en-
tretanto, como em muitas regides do Rio Grande do Sul, no que diz
respeito ao desenvolvimento econdmico, ¢ exaltado o “pioneirismo”
germanico e mascarada a presenca do negro. Segundo Weschenfelder,
tal situag@o ¢ evidenciada,

Ao valorizar determinados personagens na historia regio-
nal, vinculando sua presenca ao éxito do desenvolvimen-
to da regido, a colonizag@o passa a ser entendida como
um triunfo, como um desafio alcangado. Nas edi¢oes de
aniversario de Venancio Aires, o jornal Folha do Mate
publicou muitos histéricos do municipio. Uma analise
destes textos, que compreendem os anos de 1974 a 2011,
permitiu-me ver que muitas vezes o negro no constava e,
quando isso ocorria, era relegado como aquele que “ja es-
tava ai”. Uma historia positivista, que valoriza o progres-
so e transforma os acontecimentos em uma epopeia civi-
lizatoria, como se pdde observar, tratou de invisibilizar
aqueles que ndo fossem considerados responsaveis pelo
desenvolvimento (WESCHENFELDER, 2012, p 72).

O processo de formagao cultural e social do municipio pode ser
percebido de diferentes aspectos. Neste trabalho aborda-se questoes
que envolvem a representatividade social destes grupos no espago ce-
miterial, assim como a organizacdo do espaco fisico, através do recorte
temporal entre as décadas de 1950 e 1960, periodo em que se observa
um aumento da urbanizagdo no municipio de Venancio Aires, com a
chegada de algumas industrias, consequentemente aumentando o nu-
mero de empregos e fortalecendo o comércio. Além disso, ha expansao
populacional entre as diversas etnias.

Posto isto, questdes relacionadas ao espago em que se encon-
tram organizados os cemitérios no municipio, como o processo de
urbanizagdo tornou esses espacos que até entdo estavam distantes do
centro urbano, passam a fazer parte dele.

Através da observacdo ¢ caracterizag@o de alguns cemitérios do
municipio de Venancio Aires e as relagdes ¢ representagdes possivel-
mente visiveis dentro destes espacos, encontradas na organizagdo do
ambiente fisico do cemitério objetivou-se identificar os cemitérios de
Venancio Aires, por seguinte, relatar a organizagao fisica e étnica en-
contrada nestes espagos ¢ as interlocu¢des com o ambiente finebre. O
que culminou na analise do processo de urbanizagao relacionado com o
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cenario dos cemitérios.

Pensando a analise critica sobre a historia de Venancio Aires
por meio de sua heterogénea composicao étnica através dos cemité-
rios pertencentes ao municipio foi utilizado diversas fontes, dentre elas
os proprios cemitérios como fontes primarias e suas representagdes, a
fonte oral, reportagens do Jornal Folha do Mate, publica¢des de livros
e artigos sobre o municipio, imagens, ¢ ainda documentos disponibili-
zados pela prefeitura que contribuiram para esta tematica.

CEMITERIOS DE VEN NCIO AIRES E SUAS REPRE-
SENTACOES

A diversidade étnica, em sua composi¢do, proporciona uma
enorme heterogeneidade em seu desenvolvimento, podendo ser econd-
mica, sociocultural, politica, religiosa e geografica. Toda esta diversi-
dade pode ser percebida no processo de formagdo do municipio, com
a chegada de colonizadores portugueses ¢ espanhois durante o século
XIX, e estes utilizando mao-de-obra escrava passam a ocupar ¢ cons-
truir relagdes familiares, potencializando uma “miscigenacgao”.

Do ponto de vista étnico e cultural, o municipio de Venancio
Aires nao pode ser considerado homogéneo, pois possui uma enorme
heterogeneidade em sua formagdo populacional.

Mesmo com toda essa diversidade, em Venéncio Aires ainda
se divulga e promove discursos que tratam o pioneirismo germanico.
Desta forma nega-se ou invisibiliza-se a figura ndo s6 do negro como
também de outras etnias a formagdo cultural.

Quando pensamos no espaco cemiterial normalmente o rela-
cionamos somente como um lugar destinado aos mortos, no entanto,
torna-se valido lembrar que nele também se mantém as diferentes ma-
nifestagdes culturais expressadas pela sociedade, ¢ que pode ser com-
preendida e atribuida de diferentes significados. Muitas vezes o que
existe neste espago, o cemitério, se caracteriza por elementos de senso
comum, os ligando com acontecimentos sobrenaturais e misticos, po-
rém nele ainda se encontram elementos que fomentam interpretagdes
sociais, politicas, religiosas, culturais e étnicas.

As interpretagdes podem ser vistas ou percebidas de diversas
maneiras em que a sociedade expressa ligagdes de afeto, sentimentos
relacionados a morte (perda de um ente querido) e, essa ideia, esta
diretamente ligada ao desejo de conservar a memoria daquele morto,
permanecendo viva a identidade do individuo.
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Atualmente pode ser encontrado nas fotografias nos tamulos, o
reconhecimento ao morto e afirmando sua identidade “viva” na ima-
gem. Anterior as fotografias e ainda muito presente nos timulos, existe
a arte cemiterial, seja cla representada em estatuas de pessoas, anjos,
epitafios ou outros elementos, que reafirmam sua identidade e sua pos-
tura durante a vida para ser lembrado durante depois da morte.

A arte cemiterial também demonstra o poder aquisitivo de de-
terminadas familias, o que de certa maneira, determina a influéncia de
uma pessoa ou grupo social. Segundo Araujo, os simbolismos presen-
tes nos timulos remetem a cultura,

O simbolo artistico também ¢ simbolo de cultura. Diferen-
te dos simbolos religiosos que expressam a fé do indivi-
duo, da familia e também da comunidade ali sepultados,
a arte tumular muitas vezes buscam exaltar através de
um elemento especifico o status social da familia, o gosto
artistico e também as origens étnicas dos membros fami-
liares (ARAUJO, 2014, p 85).

O cemitério pode ser compreendido através de seus elementos,
levando em consideracdo o espago e tempo as diversas representacdes
coletivas ou individuais presentes na sociedade. Este espaco para en-
terrar os mortos, nem sempre teve esta mesma intencdo de lugar de me-
moria ou com divisdes e representacdes. E necessario lembrar diferen-
tes transformagdes que ocorreram com o homem em sua relagdo com
a morte ao longo dos séculos. Algo ja observado na obra de Philippe
Aries, Historia da Morte no Ocidente, que segundo o autor ¢ importan-
te considerar que aconteceu de forma lenta.

Durante a Idade Média, nas sociedades cristdas da Europa, o
sepultamento normalmente acontecia dentro das igrejas, em paredes,
pisos, muros ¢ em torno do templo religioso. Nesses locais era manti-
da uma hierarquia, ou seja, quanto mais perto do altar, maior era seu
prestigio ou poder aquisitivo, destinados principalmente para nobres,
eclesiasticos e autoridades politicas. Ja para o sepultamento de pesso-
as pobres ou que representavam uma classe inferior e desprivilegiada,
eram abertas valas e 0s corpos eram jogados ¢ amontoados sem muitas
preocupagdes, para que somente depois de cheias fossem fechadas,
para na sequéncia abrir outro.

A partir do século XVIII, na Europa, assim como também aqui
no Brasil (século XIX), muitos dos costumes e habitos foram sofrendo
mudangas decisivas. Ha, portanto, uma reconfiguragdo da morte, parti-
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cularmente no espaco urbano. Mantendo lembrangas e inclusive crian-
do o habito de levar flores aos mortos, esse mesmo espago cemiterial,
pode ser compreendido como um espago de culto privado ¢ ao mesmo
tempo como publico e um grande ato permanente de religido. Desta
forma “O culto da lembran¢a imediatamente estende-se do individuo a
sociedade, seguindo um mesmo movimento da sensibilidade” (ARIES,
2003, p. 75-76).

Considerando que o espaco cemiterial ¢ até mesmo a mentali-
dade sobre a morte e suas relagdes sofrem mudangas, o que reflete nas
paisagens dos centros urbanos, os mortos que anteriormente estavam
ocupando os templos religiosos (igreja), a partir deste momento ocu-
pam um espago exclusivo e principalmente separado. O que também
deve ser levado em conta ¢ que ja no fim do século XVIII foi proibido
o enterro nas igrejas (ARIES, 2003, p. 79).

Observando a localizagdo dos cemitérios no municipio de Ve-
nancio Aires, alguns deles mantém sua localizagdo proéximos ou ao
lado de igrejas, isso em alguns casos na area rural. Ja, na zona urbana,
observa-se que em geral que estdo mais retirados da area central prin-
cipal.

Quanto a tipologia dos timulos, podem ser compreendidas de
algumas formas, como por exemplo, timulos com epitafios, timulos
verticais ¢ murais ¢ os tumulos horizontais estendidos. Estas formas
tumulares dos periodos medievais ¢ modernos obedecem ou mantém
regras consideraveis constantes e simples, ARIES coloca que,

O primeiro ¢ aquilo a que se poderia chamar de tuimulo-e-
pitdfio: uma pequena placa de cerca de 20-30 x 40-50cm,
inteiramente ocupada pela inscri¢do, sem outra figura.
Este tipo de timulo ¢ muito antigo [...] Por vezes fecham,
como a porta de um cofre, uma pequena cavidade feita na
parede exterior da igreja (¢ entdo visto e lido do exterior),
uma espécie de loculus onde era deposto os 0ssos secos
do defunto, depois da transferéncia da sua primeira sepul-
tura provisoéria [...] sdo gravados na pedra ou no cobre,
fixados as paredes ou sobre os pilares das igrejas, das
capelas, das galerias dos carneiros, sem outra mudanga
significativa que nao seja a lingua, estilo, comprimento
do epitafio e carater da grafia [...] Os outros tipos mor-
fologicos de timulos vdo reter-nos durante mais tempo,
porque ¢ ai que reaparecera o retrato do defunto. Um ¢ o
vertical e mural e o outro é horizontal estendido sobre o
solo (ARIES, 2000, p. 275).
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Revendo algumas de suas diferentes formas e tipologia aos mo-
delos de tumulos, passa a ser importante apresentar os outros dois mo-
delos tumulares: o vertical e o mural e, ainda, o timulo horizontal rente
ao chao.

Em ambos os timulos, pode ser evidenciado o embelezamento
e arte, indiferente do formato que se apresente, seja vertical ou hori-
zontal, a decorag@o artistica com monumentos ou com mosaicos (hori-
zontal) assegura as tendéncias ¢ caracteristicas de sua época (ARIES,
2000, p 274-285).

A morte pode ser compreendida de diversas maneiras para dife-
rentes religides, como um fim ou uma passagem para outra vida, uma
reencarnag@o ou nao, mas sobretudo, ela é ressignificada conforme sua
época e cultura. Assim, todas as sociedades, sejam elas as mais antigas
até as da atualidade, se preocupam em compreender a morte. E para
isso utilizam dos espagos finebres para dar uma justificativa ou ampa-
ro a perspectiva pessoal e social, uma vez que se buscava explicar que a
morte ndo era simplesmente um fim, e o sepultamento era uma maneira
de preparar o morto para esta outra vida (GUANDALINI, 2010).

Pensar sobre a morte permitiu ao homem uma percepgao ¢ uma
forma de se relacionar com ela. A partir do século XVI, a morte se
transforma ¢ carrega, de acordo com Ari¢s (2003), num sentido mais
erdtico, associando-a a motivos literarios e artes, ligando ao amor. Des-
sa forma, a morte aparece como transgressora que toma o homem da
sua rotina ¢ o envolve levando-o ao racionalismo de forma violenta e
cruel. Nesse momento, a morte pode ser vista como uma ruptura, pas-
sando a ser um acontecimento com grandes consequéncias, levando o
homem a revé-la mais em particular, mesmo assim ela continua sendo
familiar.

A respeito do aspecto de ruptura da morte, Ari¢s apresenta que,

Essa nocao de ruptura nasceu e se desenvolveu no mundo
das fantasias eréticas. Passara ao mundo dos fatos reais e
ocorridos. Assim, perdera evidentemente seus caracteres
erdtico, ou pelo menos estes serdo sublimados e repro-
duzidos a Beleza. A morte ndo sera desejavel, como nos
romances macabros, mas sim, admiravel por sua beleza:
¢ a morte a que chamamos de romantica (ARIES, 2003,
p. 66).

Ja no século XIX, a morte passa a ter uma perspectiva mais fas-
cinante a existéncia, ela tornasse mais intensa pela emogao, pelo choro,
pela suplica e pelo movimento nos gestos daqueles que estdo vivos:
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“Naturalmente, a expressdo de dor dos sobreviventes ¢ devida a uma
intolerancia nova com a separagdo. Mas ndo ¢ somente diante da ca-
beceira dos agonizantes ¢ da lembranga dos desaparecidos que se fica
perturbado. A simples ideia de morte comove” (ARIES, 2003, p. 67).

Esta poderia ser percebida, segundo Ariés, como a grande mu-
danca, a complacéncia, ou seja, a ideia de generosidade de sentimentos
com a morte, a que se remete a perda de um ente querido. Entretanto
outra novidade para este mesmo periodo cabe ao testamento, ele serve
como um instrumento que representa e

expressa a vontade do falecido, isso de maneira mais formal e
particular. Se anteriormente o testamento era utilizado para garantir
alguma a salvagdo do defunto através de doagdo, agora cle apresenta
outra roupagem, relacionado ndo apenas a salvagao e sim a representar
seu pensamento ¢ desejos apos a morte do defunto.

O testamento exprime a vontade pessoal do morto sobre seus
bens e aquisi¢do passa a ser mais que o ato de direito privado, o testa-
mento revela a vontade do morto e principalmente obriga seus familia-
res ¢ herdeiros a cumprir ¢ respeitar sua vontade.

Atualmente, de via geral, a morte tem um carater de medo e ne-
gacdo, busca se tudo para que ela ndo aconteca, em especial ignora-se
ela, subjugando ndo fazer parte de nossas vidas. Apesar de todos terem
consciéncia de que ¢ inevitavel, a procura de prolongar a vida cria-se
um tabu ou uma forma de recusa em falar sobre a tematica “a morte”.

O sentimento que era naturalizado durante a Idade Média sobre
a morte ou o morrer, hoje pode ser percebido de outra maneira, princi-
palmente por haver um deslocamento do local da morte, inicialmente
em casa cercado por seus familiares, agora em hospitais cercados por
médicos, o que também contribui para esta

mudanga.

Nos dias atuais, pode ser dito como um senso comum que, 0s
médicos teriam uma cura para as doengas, ¢ certo que a medicina esta
muito evoluida e que todos os dias novas pesquisas sdo feitas com
esse intuito de melhorar a qualidade e prolongar a vida, mas ¢ valido
ressaltar que esta ideia pode transferir para o médico algum tipo de
responsabilidade sobre vida e morte.

Ao buscar para essa pesquisa informagdes sobre os cemitérios
do municipio, a falta de material documental referente aos mesmos foi
comum. Essa busca foi feita junto aos cemitérios, casa canonica, pre-
feitura, sociedades. Questodes relativas a data de fundacao, atas, registro
de funcionarios (coveiros) ou qualquer outro registro que diz respeito
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aos cemitérios nao foram encontrados. A justificativa é a ndo existéncia
de vinculos diretos, ou melhor, nao ha uma cobranga de taxas em qual-
quer um desses espagos até por todos terem carater publico, por isso
ndo haveria a necessidade de registro e nem cobranga.

Contudo, a prefeitura forneceu o “Codigo de Postura do Muni-
cipio de Vendncio Aires”, de 1950, digitalizando as paginas pertinen-
tes ao espaco cemiterial. Neste documento, o Codigo de Postura, no
Titulo I Dos Cemitérios, estabelece normas ¢ leis quanto a localizagio,
sepultamentos, espacamento entre um tumulo e outro, permissoes para
confissoes religiosas e seus ritos e a manutengdo de cemitérios parti-
culares.

No que diz respeito ao Titulo II Das Inhumagaes, trata-se das
questdes sobre o enterramento. Nele, ha a proibi¢do de se enterrar pes-
soas fora deste local e a obrigatoriedade em apresentar o atestado de
obito. Nesse segundo capitulo, faz observagdes ao abandono de cadaver
na porta do cemitério, em que o enterro s6 acontece com a autorizagao
de um médico e comunicagdo a autoridade policial. Outro esclareci-
mento ¢ sobre o tempo de 24 horas para o enterro, com excecgdo de
epidemias ou moléstias, da mesma forma que o enterro em catacumbas
passa a ser proibido, caso confirmag@o de epidemia. E o cemitério ndo
podera por motivo de religido recusar o enterro de qualquer cadaver.

Ja no Titulo III Das Exhumagoes, aborda sobre as exumagoes,
a obrigacdo de se ter uma autorizag@o da prefeitura, prazos para abrir
sepulturas, inclusive o prazo de exumacédo do cadaver que a causa do
obito foi por epidemia; sobre ainda as ossadas, ndo podem ficar expos-
tas e também multa para o ndo cumprimento dessas leis.

Considerando o Cddigo de Postura, com o passar dos anos, as-
sim como o municipio foi se desenvolvendo, urbanizando, os espagos
destinados aos cemitérios que até entdo ficavam distantes do centro
urbano, passaram a fazer parte de uma mesma paisagem. Esse cenario
ndo ficou restrito apenas a parte central do municipio, nas regides ou
localidades do interior, também se encontrava a necessidade de um es-
paco funebre para enterrar seus mortos, pois a distdncia ¢ a localiza¢ao
destas comunidades, como também, muitas vezes o poder aquisitivo
ndo permitia fazer longas jornadas entre o veldrio e o sepulcro de entes
queridos.

Algumas das mudangas do espago cemiterial, vem se alterando
e se transformando nas ultimas décadas através do processo de urba-
nizagdo do municipio de Venancio Aires. Considerando o contexto, a
urbaniza¢do do municipio junto com a imigragdo alema, algumas regras
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e cerimonias de carater religioso também passaram a ser desenvolvidas
e reforcaram os costumes e a cultura, enfatizo neste momento as ceri-
monias finebres, os sepultamentos e 0s espagos cemiteriais.

Atualmente, os necrotérios sdo espacos de velar o corpo do de-
funto, porém anteriormente, a estes locais o velorio acontecia em sua
propria casa, em meios a seus familiares e amigos. A rotina era mantida
mesmo em vigilia ao morto. Torna-se valido ressaltar que muitos des-
tes familiares e amigos nao residiam na mesma localidade, por tanto os
veldrios também podem ser apontados como uma ocasido para rever
amigos e parentes. Estes mesmos em razao da distancia acabavam por
ndo voltarem para suas casas para dormir ou fazer refei¢des, implican-
do para esses ficaram na residéncia do falecido, necessitando de ali-
mentacdo ¢ acolhimento dos que moravam também ali (VOGT, 2004,
p 195-196).

Lembrando que a relag@o entre vida e morte fazia parte do coti-
diano das familias, sejam elas luso-portuguesas ou alemas, num peri-
odo no qual as diferentes causas de mortes eram frequentes por conta
da precariedade das condigdes de satde e higiene, bem como as de
alimentag@o, atingiam grande parcela da populag@o. Assim era comum
encontrar espagos especificamente destinados ao sepultamento. Sobre
as cerimonias Vogt destaca que,

Diferentemente daquilo que acontece hoje em dia, 0 mo-
ribundo morria em casa em meio aos seus pertences, pa-
rentes e amigos e ndo no hospital sozinho. A primeira
providéncia tomada era lavar o defunto para livra-lo das
impurezas, trabalho quase sempre feito por uma mulher
de mais idade, da propria familia ou da vizinhanga. O
defunto era vestido com roupas de cor sobria, normal-
mente as melhores que possuia e que se constituiam em
trajes de passeio e calgando sapatos. As criangas, quando
possivel, eram vestidas de anjo. O morto, enquanto era
aguardada a chegada do caixdo era deitado sobre uma
folha de porta ou em cima de duas tabuas largas envoltas
em lengois brancos e apoiados sobre cadeiras e caixotes
(VOGT, 2004, p. 195).

Outro fator importante a ser lembrado € o destino desses mortos
e as respectivas praticas religiosas. Os cemitérios para esses imigran-
tes eram de extremo valor sentimental, geralmente eram construidos
préoximos a comunidade religiosa, enterrados no chao, onde seus fami-
liares poderiam visitar como se fosse a casa de um amigo ou parente, e
adotaram o habito de visitar os timulos. Nessa mesma perspectiva, até
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os dias de hoje, os cemitérios sdo organizados e enfeitados com flores
variadas, seja natural ou artificial, para principalmente as grandes datas
de homenagear e relembrar seus entes queridos, destaca-se o dia dos
finados e/ou dos mortos. (VOGT, 2004, p. 200).

Por mais que exista a compreensdo de ser um processo natural
“de vida e morte”, ela ainda era recebida pelos colonizadores alemaes
como uma ndo conformidade, ou melhor, ndo era aceita com passivi-
dade. Existia uma falta de compreensdo e aceitagdo desta separagdo
entre o morto ¢ seus familiares, gerando assim muita dor e sofrimento
expressados nos velorios, através do Iuto, choro ¢ todo o sofrimento
implicado na partida ou despedida do corpo.

O defunto era velado no lugar mais espagoso da casa, em
geral, a sala. La se reuniram parentes e amigos para rezar
pela alma do falecido. Como no passado todos os mora-
dores da picada se conheciam, a morte de qualquer pessoa
causava grande repercussdo. A casa do falecido também
se tornava uma espécie de albergue para aqueles que vi-
nham de longe (VOGT, 2004, p. 195).

Durante esses velorios, ou melhor, a partir desses velorios reali-
zados em casa, muito se criou ou manteve intensa algumas ditas supers-
tigdes em volta ao falecido. Inclusive, sobre a forma de se ter certeza de
que este havia falecido de fato, como por exemplo, enfiar uma agulha
embaixo do dedo da mao (VOGT, 2004, p. 195).

Poderia ainda ser lembrada sobre a colonizagdo alema e seus
ritos, a presenga de grupos de sociedades de damas e cavalheiros, que
se faziam presentes uniformizados, com bandeiras e certos cerimoniais
em torno do falecido, que esse era membro de alguma dessas socie-
dades, em que se prestavam solidariedade a familia e a ultima home-
nagem ao morto. Uma das homenagens prestadas pelas sociedades se
tratava de fechar a bandeira da sociedade e cobri-la com um pano preto
passado trés vezes em torno do caixdo. As sociedades de damas passa-
vam em volta do caixdo com a mao direita no lado esquerdo do peito
e fazia uma saudagdo e as sociedades masculinas ficavam enfileiradas
em torno do caixdo com a mao direita na orelha ¢ faziam a saudagao.
(VOGT, 2004)

Quanto aos rituais que aconteciam até o sepulcro, assim que o
caixdo era fechado, seguiam os amigos, parentes e familiares do morto
por um cortejo, normalmente (pelas condigdes na época) em carrocas
ou charretes, a cavalo e a pé. No local, muitos outros se faziam presen-
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tes e prosseguiram-se cerimonias religiosas, para os catolicos a missa
de corpo presente e encomendagdo da alma e para os evangélicos a
encomendag@o acontecia apos o fechamento do caixao.

Nos ambientes cemiteriais podem ainda confirmar muitas diver-
géncias religiosas, segundo Vogt,

A divisdo dos moradores de acordo com o crédito reli-
gioso, embora frequente em outras religides coloniais,
em Venancio Aires, foi esporadica. A separagdo espacial,
retratada na localizagdo das sepulturas de catolicos de um
lado do campo-santo, e as de protestantes, de outro, pode
ser notada, por exemplo, no cemitério municipal da cida-
de e no de Linha Estancia Nova (VOGT, 2004, p. 206).

A citacdo acima faz referéncia a divisdo religiosa, ¢ assim como
no cemitério de Linha Estancia Nova, o mesmo pode ser visualizado
no cemitério Central Municipal. Este se divide em Central Municipal e
Cemitério Evangélico. A divisdo religiosa ndo era a inica representagio
da sociedade venancio-airense encontrada dentro do espago cemiterial.
Outro exemplo que pode ser entendido como excludente ou de negagao
compreende o pertencimento do negro na sociedade em que ele estava
inserido, era a separag¢ao de timulos/ corpos dentro do espago do cemi-
tério e improvisando um local santo ao lado.

Em Linha Brasil, familiares de negros e mesti¢os pobres
sdo sepultados em um terreno localizado ao lado do ce-
mitério catolico, O cemitério dos morenos — como € de-
nominado pelos moradores da localidade — existe desde
o inicio do século XX. (...) podem ser encontrados pelo
menos 25 sepultamentos, a maioria deles contendo so-
mente cruzes de madeira sem nome, sobrenome, data de
nascimento ou falecimento (VOGT, 2004, p. 206).

Ao se pensar na representagdo do negro dentro de espagos co-
muns, pode ser entendido segundo Weschenfelder,

Em um local marcado pela escraviddo, como Venancio
Aires, ¢ possivel conhecer muitas narrativas de afro-des-
cendentes que se tornaram historias de resisténcia e de
superagao das dificuldades. Em diversos casos, as fami-
lias negras venancio-airenses relatam que seus antepassa-
dos tiveram que ocultar sua identidade por terem fugido
das fazendas onde trabalhavam, se alojando em pequenos
quilombos. Da mesma forma, depois da Aboli¢do, muitos
negros permaneceram em seus locais de trabalho, outros
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partiram em busca de alternativas nos municipios vizi-
nhos. Por serem pobres, sem condigdes de adquirir bens,
fixaram moradias proximas a outras familias negras e de-
pendiam da médo de obra contratada por colonos alemaes
nas lavouras. Trabalhando junto aos imigrantes ou resi-
dindo em suas localidades, muitos negros aprenderam o
idioma alemdo (WESCHENFELDER, 2012, p. 76).

Ainda de acordo com Weschenfelder, utilizando em suas pesqui-
sas no Jornal Folha do Mate,

Foi possivel perceber que as reportagens publicadas no
jornal Folha do Mate muitas vezes ignoraram o afro-des-
cendente, invisibilizando-os da histéria do municipio. Em
alguns momentos, eles sao meramente citados, mas como
personagens pertencentes a um passado distante, uma
heranga escravocrata que ndo convém lembrar (WES-
CHENFELDER, 2012, p. 81).

A participacdo do negro na construgdo da historia de Venancio
Aires remete a invisibilidade, porém, ndo significa que ndo houve al-
guma mobilizag@o, ou seja, por mais que a imagem do negro nao esta
relacionada ao contexto de formagdo do “povo” do municipio, a etnia
negra se organizou através de irmandades. As pessoas que faziam par-
tes dessas irmandades de maneira geral se constituiam de negros escra-
vos, livres e mulatos. Nesse sentido ressalta Pereira,

As irmandades eram institui¢des de carater beneficente,
que realizavam batismo, casamento e assisténcia a doen-
tes, auxiliavam em enterros dos escravos e libertos para
que tivessem enterros cristdos, realizavam campanhas e
outras formas de auxiliar na compra de alforria (PEREI-
RA, 2004, p. 86).

No caso de Venancio Aires, encontra-se a irmandade religiosa
com a participagdo de negros escravos e libertos, associados a Par6quia
de Sao Sebastido Martir de acordo com documento de matricula, de 25
de janeiro de 1880,

Antonio da Rosa — escravo, Manuel da Costa — escravo,
Leopoldina da Rosa — escrava, Patricio José Luiz da Rosa
— escravo, Angélica da Rosa — escrava, Januario da Silva
—escravo, Pedro Pacheco — escravo, Antonio José da Rosa
— escravo, Jodao Antonio da Rosa Filho, Thereza Januaria
da Silva, Maria José do Lombo, Julho da Rosa — escravo,



POR UMA EDUCACAO INTEGRAL E HUMANIZADORA | 217

Januaria da Costa — escrava, Augustina da Cruz, Bartolo-
meo de Fagundes e Apolinario da Cruz — escravo (VOGT,
2004, p. 87).

Por meio das irmandades, de acordo com Pereira, os negros ex-
pressavam suas crengas ajustando-as as praticas do catolicismo, o que
também significaria o interesse do escravo ou liberto a participar do
convivio social e religioso acessivel para eles na época.

Em entrevista com Jair Luiz Pereira, em determinado momento,
o entrevistado faz referéncia ao local em que atualmente esta localiza-
da a Igreja Matriz, como pode ser o local possivelmente do primeiro
cemitério do municipio, entretanto ndo oficial. O que emprega esta
suposicdo a este local € a historia oral reproduzida por pessoas mais
idosas, que anterior a eles foram contadas por seus antepassados. Con-
forme Jair em pesquisa para a sua dissertacdo de mestrado,

[...] A historia comecava la na Brigida, que seus pais dela,
ancestrais dela, que ganharam a sesmaria de Venancio
jogavam os corpos de escravos mortos, torturados num
terreno alagadigo, e naquela época tinha uma cultura e
uma tradi¢do né. Mesmo catolica que se a pessoa fosse
muito ma ao morrer elas ficavam, viravam assombragao,
fantasma [...] Na verdade, uma salvagdo para a alma era
fazer, enterrar junto ha uma igreja. Entdo ela teve a inicia-
tiva de doar este terreno para que construisse uma igreja,
em honra a Sdo Sebastido Martir, que tinha uma historia
semelhante aos escravos, ele também foi torturado, foi
morto e jogado no esgoto [...] Aigreja, a capela tinha uma
clausula [...] que em até dez anos deveria ser construida,
se em dez anos nao fosse construida o terreno voltava aos
proprietarios [...]

Este fragmento da entrevista produzida com o senhor Jair, vai de
encontro a tematica dos cemitérios do municipio, porém tornasse im-
portante ressaltar que este tratamento de tortura e submissdo do negro
a castigos ¢ morte ndo aparece na historia oficial do municipio. Volto
a lembrar que em pesquisas realizadas sobre o municipio é exaltado o
pioneirismo germanico.

Os cemitérios sdo espagos que podem ser observadas as ideias
de se manter viva a histéria de um individuo ou de uma comunidade,
nesse sentido cabe ao culto e devogao aos mortos ¢ antepassados ocu-
par lugar de destaque. Para tanto SOARES considera,

[...] sabe-se que a morte suscita inumeras questdes rela-
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cionadas a memoria, tanto a individual quanto a coletiva.
Assim, pode-se pensar que a necessidade de se preser-
var a imagem do morto, produzindo a sua representagao,
ou seja, sua efigie, seu retrato, decorre principalmente
da intengdo de enfrentar a dor da perda. A representagao
imagética assume o papel de instrumento de apoio para o
bom trabalho de luto, preenchendo um vazio deixado a
partir do desaparecimento do corpo, e, ainda, apresenta-se
como uma forma de lutar contra a que cerca a todos os
individuos, a assustadora ameaga do esquecimento (SO-
ARES, 2007, p 19).

O reconhecimento atribuido ao individualismo de quem fez em
vida que merece ser lembrado durante a morte, somado a lembranca
e recordacdo contribuem para construir certas tradicdes e costumes
que passam a ser considerados como coletivo nas diversas sociedades.
Esta recordagdo, ou melhor, esta memoria pode ser observada segundo
Pollak como,

Sua memoria, contudo, pode sobreviver a seu desapare-
cimento, assumindo em geral a forma de um mito que,
por ndo poder se ancorar na realidade politica do mo-
mento, alimenta-se de referéncias culturais, literarias ou
religiosas [...] Observou-se a existéncia numa sociedade
de memorias coletivas tdo numerosas quanto as unida-
des que compdem a sociedade [...] Individuos e certos
grupos podem teimar em venerar justamente aquilo que
os enquadradores de uma memoria coletiva em um nivel
mais global se esforgam por minimizar ou eliminar. Se a
analise do trabalho de enquadramento de seus agentes ¢
seus tragos materiais ¢ uma chave para estudar, de cima
para baixo, como as memorias coletivas sdo construidas,
desconstruidas e reconstruidas, o procedimento inverso,
aquele que, com os instrumentos da historia oral, par-
te das memorias individuais, faz aparecerem os limites
desse trabalho de enquadramento e, ao mesmo tempo,
revela um trabalho psicolégico do individuo que tende
a controlar as feridas, as tensdes e contradi¢des entre a
imagem oficial do passado e suas lembrangas pessoais.
(POLLAK, 1989, p 9).

Essa memoria que se mantém nas lembrancas ¢ vista nas edifi-
cacdes presentes dentro dos cemitérios, sdo solidificadas nos timulos,
lapides e epitafios. Recordagdes pessoais de entes queridos, que ndo
estdo mais presentes, mas que sua falta ainda causa algum tipo de dor
e saudade torna-se importante e merecedor de ser homenageado em
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sua sepultura.

As caracteristicas encontradas em cemitérios, normalmente, de
comunidades alemas, segundo BLUME (2015, p. 71-75), indiferente da
religido catdlica ou protestante, esta presente a tendéncia de sepulta-
mento no chio e com edificagdes nas lapides, além de ter informagdes
referentes a data de nascimento e falecimento, traziam informagdes da
cidade alema ou familia a que pertencia. Os epitafios assim denomina-
dos eram inscrigdes que revelavam o cotidiano religioso nas coldnias e
o lamento das familias com a perda do falecido e sepultado.

Os epitafios encontrados nos cemitérios do Municipio de Ve-
nancio Aires ndo se resumem somente aos de origem germanica, s3o
encontrados epitafios também em muitos outros timulos, porém com
caracteristicas mais simplificadas. Inscri¢des com o dizer “Aqui jaz”,
nome do morto ¢ data de nascimento e falecimento, sio comumente
encontradas. Estas caracteristicas de epitafios tanto germéanicas ou ndo,
sdo feitos em determinados periodos (durante os séculos XIX e inicio
do século XX), permanecendo ¢ visualizados até a atualidade.

As atitudes utilizadas nas comunidades do interior do municipio,
nas colonias, nao se restringem somente a cidade de Venancio Aires,
mas se amplia as demais municipalidades que tiveram sua colonizago
alema. Conforme BLUME (2015, p. 75) destaca que, as inscri¢des pre-
sentes nos tumulos sdo formas de manter o saudosismo do imigrante
em reconstruir sua identidade em permanéncia com lagos sentimentais
com sua terra natal.

Aos cemitérios, a sepultura ndo cabe ao esquecimento. Neste
espago, esta presente a recordagdo de pessoas (entes queridos) que em
sua lapide registram sua existéncia. De vias gerais os cemitérios sao
lugares de recordagdo, nem todos t€ém imponéncia ou a presenga de
pessoas falecidas que em determinados momentos da historia munici-
pal ou em um contexto mais amplo, tiveram um reconhecimento como
pessoas ilustres. Contudo, mesmo pessoas anénimas criam neste espago
a memoria individual, através de seu nome e a memoria coletiva de uma
ou outra familia de um determinado grupo.

As necropoles sdo espacos aos quais sdo feitas atribuigdes as
diversas praticas identitarias, isto pode ser justificado por existir na
individualidade das sepulturas a vontade de preservar a personalidade
do morto, remetendo valores culturais do morto aos seus parentes e
amigos que ainda vivem. A preservagdo desta imagem ou memoria do
falecido ¢ determinada pelos que ainda estdo “vivos”, por estes sdo
colocadas as pedras, ou melhor, por pessoas proximas ao morto cabe,
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por meio da sepultura, dar um novo significado através do timulo para
a morte deste ente querido.

A disting@0 entre os timulos pode ser feita ¢ percebida com a
individualidade e caracteristicas fisicas, como por exemplo: a arqui-
tetura, simbologia e escultura. Por meio dessa individualidade esta a
vontade de reconhecimento social e particularidades do morto, assim
segundo CARNEIRO, sao representacdes de alteridade,

A leitura destes timulos permite o vislumbre da multipli-
cidade de experiéncias que orientaram sua composi¢ao.
Investigar as representagdes de alteridade nos tumulos
selecionados pode revelar-nos os diversos espagos € mo-
delos de que se valiam as familias ou grupos para cons-
tituir a si mesmos, além de retratar um tempo que lhes
deu esséncia e personalidade (CARNEIRO, 2013, p.278).

As representagdes, através de imagens, apresentam conteudos
simbolicos, que por parte de uma comunidade, sdo normalmente ab-
sorvidos e transmitidos valores culturais, sociais € econdmicos. Uma
dindmica que por meio de escultura/ arquitetura, concede ao cemitério
um lugar de variadas tradigdes e possibilidades culturais, deixando de
ser um espago somente melancolia, tristeza e saudade. Os cemitérios
também remetem a museus, por tamanha magnitude de muitas escultu-
ras ¢ alegorias funerarias.

Além de manifestar posturas ¢ valores expressados nos timulos
por familiares dos mortos, a arte cemiterial, também pode ser utilizada
para observar o grau de prestigio do morto na comunidade a que per-
tencia, assim como poder aquisitivo ¢ relagdes sociais.

Segundo Blume, numa perspectiva do cotidiano das areas rurais

de colonizagdo alema,

[...] sendo representado por simbologias, em relagdo a
morte, geralmente elementos escultéricos constantes nos
tumulos indicam representagdo do cristianismo. A cruz,
o ramo de palma, a ancora, imagens de Cristo ¢ de Ma-
ria entre outros simbolos e figuras, marcavam o cenario
iconografico cristdo presente nos cemitérios. Além de
traduzir a dor dos familiares, eram dotados de objetos
catequéticos e pedagogicos (BLUME, 2015, p.98).

As alegorias funerarias presentes em muitos cemitérios de acor-
do com Blume (2015), s@o alegorias humanisticas, muitas femininas,
aladas e com fisionomias tristes, como se esperassem um reencontro
entre vida e morte ¢ rompimento. As mais comumente encontradas
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em tumulos de criangas a alegoria de anjinho, com as maos postas em
sentido de oragdo, estas por apresentarem mais diretamente a crianga,
mesmo assim ainda ¢ encontrada em timulos de adulto, uma maneira
de incentivar a orag@o pela alma de quem esta ali sepultado.

A fotografia € outro importante item a ser lembrado quanto as
representacdes, nelas além de servirem para a identificagdo do timulo,
estabelecem uma memoria visual do morto e sugestionando ou aumen-
tando a aproximagdo dos vivos com os mortos. A fotografia além de
identificar o timulo faz parte da sua ornamentagao.

A utilizagdo de fotografias como também a edificacdo dos timu-
los sdo mudangas mais atuais, assim como as gavetas, que visam me-
lhor o aproveitamento do espago dentro dos cemitérios. Mesmo com
um espaco reduzido, ou melhor, um espago que ndo pode ser ampliado,
limitado por seus muros, a busca por alternativas para continuar a en-
terrar seus mortos se mantém.

CONCLUSAO

Os cemitérios, conforme sdo organizados atualmente, sofrem ou
sofreram transformagdo ao longo do tempo e das suas histdrias. Por
tal razdo, foi necessario buscar conhecer o processo de representagdo
e organizacdo fisica dos cemitérios do municipio de Venancio Aires,
levando em consideracdo o recorte temporal de 1950 a 1960, periodo
este em que houve crescimento populacional e urbano no municipio.

Como descrito, a formagdo social e cultural foi heterogénea,
com destaque para a formagao ¢ exaltagdo da cultura germéanica, e com
isso os rituais finebres e o0s espagos cemiteriais foram se formando.
Com o passar dos anos e a urbanizagdo do municipio novamente estes
espacos fisicos sofreram alteragdes, evidenciados principalmente nas
paisagens urbanas.

Para melhor compreender todo esse processo de transformagao
e formagdo, torna-se necessario ¢ importante destacar as alteragdes evi-
denciadas sobre o entendimento da morte desde a Idade Média até a
atualidade, e como este foi influenciado por costumes e habitos euro-
peus, assim como se da a construg@o e a percepgdo da morte.

Essa constru¢do e percep¢do tornam-se fisicas ao observar as
alteragdes e os formatos de sepulturas e assim como o local do sepul-
tamento. Todas as mudangas relacionadas a morte sdo variagdes que
acontecem durante os séculos, porém de maneira mais lenta conforme
afirmacdes de Ariés (2003). Volto a discursar sobre a morte, pois com-
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preendo ser fundamental para a observagdo dos espagos cemiteriais.
Uma vez que, como dito, as necropoles sdo fontes primarias para esta
pesquisa.

Ponderando as representagdes encontradas nesse espago cemite-
rial e suas divisdes, se problematiza a urbaniza¢ao ¢ histéria do muni-
cipio. Tais alteragdes ocorridas no espago cemiterial refletem na cons-
trugdo cultural, econdmica, politica e étnica e religiosa. A partir deste
periodo as localizagdes dos cemitérios que estavam em area afastadas
comegam a ser consideradas parte dele, legitimada pelo

aumento da populagao.

A formacao étnica do municipio se apresenta como heterogénea,
entretanto, a coloniza¢do alema possui maior representatividade nos
espacos comuns, afirmando sua cultura e costumes tanto na zona urba-
na quanto cemiterial. Em alguns cemitérios de forma mais especifica
e concreta, que visivelmente se divide em um cemitério para os ger-
manicos ¢ o outro para os “brasileiros”, mas ambos ocupam a mesma
area de terra.

Para tanto, os espagos cemiteriais, a partir de suas representa-
¢oes, sejam elas alegorias funerarias, a exemplo de figuras humanis-
ticas, cruzes, folhas de palma, bem como a utilizagdo de fotografias
nos tumulos, atenta-se para a exposi¢cdo de sentimentos notabilizado
em habitos ¢ costumes de determinados grupos que, utilizando dessas
alegorias para reafirmar a individualidade do morto, concede ao cemi-
tério por meio das representagdes a possibilidades de transmitir valo-
res e tradi¢des desse grupo. Da mesma forma que tais representagdes
mantém lembrangas do falecido, conservam sua memoria, expressando
o sentimento sobre a morte ¢ a necessidade de identifica¢do cultural.

Finalizando, entendo que espagos cemiteriais, bem como a
formagdo histérica dos municipios ¢ pesquisas regionais, contribuem
expressivamente para o dialogo e fomentagdo do conhecimento em
sala de aula para tantos contetidos e tematicas trabalhados no espago
escolar. Ampliando o repertério do professor e disponibilizando para o
aluno de forma mais pratica a compreensao das unidades tematicas e
objetos de conhecimentos ofertados conforme cada ano escolar.
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PROJETO CONVES DA ALEGRIA:
ACOLHENDO COM AMOR A QUEM PRECISA

Luis Fernando de Oliveira'
Luciano da Silva Rodrigues?

INTRODUCAO

Todos se dedicam de corag@o ao ensino dos apodstolos, a
comunhao, ao partir do pdo e a oragdo. Havia em todos
eles um profundo temor, e os apdstolos realizavam muitos
sinais e maravilhas. Os que criam se reuniam num s6 lugar
e compartilhavam tudo que possuiam. Vendiam proprie-
dades e bens, repartiam o dinheiro com os necessitados,
adoravam juntos no templo diariamente, reuniam-se nos
lares para comer e partiam o pao com grande alegria e ge-
nerosidade, sempre louvando a Deus e desfrutando a sim-
patia de todo o povo. E, a cada dia, o Senhor lhes acres-
centava aqueles que iam sendo salvos (Atos 2.42-47).

A finalidade do presente ensaio cientifico é apresentar o Grupo
Cultivo Convés® e para mostrar que estamos buscando seguir, no século
XXI, o exemplo da igreja primitiva, relatada em Atos dos Apostolos, a
partir dos ensinamentos de amor ¢ cuidado com o préximo do mestre
Jesus. A questdo fundamental dos discipulos de Cristo ¢ o acolhimento
amoroso € a compaixao ao outro.

Os primeiros cristdos eram ensinados a conciliar a fé com as
obras. Sendo considerada a fé como morta pela falta de obras. *

A alteridade crista ¢ um assunto de extrema valia para os nossos
dias, pois infelizmente ha pessoas sofrendo pela falta de acolhimento,
amor, compaixdo, carinho e afeto. Ao refletirmos sobre este problema,
constatamos que somos seres humanos relacionais que necessitam de
acolhimento, e, por causa disso, entendemos a necessidade de estender

1 Estudante de Pés Graduagao em Docéncia no Ensino Religioso pela Faculda-
de Sertdo Central (UNIFASEC). Licenciado em Filosofia pela Unisinos. Especialista em
Docéncia do Ensino de Filosofia pela UFPel. luisfernandooliveira7@gmail.com

2 Orientador Luciano da Silva Rodrigues; Professor — Faculdade Sertio Central
(UNIFASEC). Licenciado em Sociologia pela UFSM. Especialista em Docéncia do Ensi-
no Religioso pela UERGS. Luciano.novohamburgo@unifasec.edu.br

3 O Grupo Cultivo Convés é um pequeno grupo de estudos biblicos. Possui o
nome Convés por ser numa barbearia chamada Convés Barber Shop.

4 “Assim como o corpo sem folego estd morto, também a fé sem obras esta
morta” (Tiago 2.26).
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a mao para quem necessita de ajuda em diferentes aspectos de sua vida
(fisica, emocional, espiritual).

Este ensaio cientifico possui trés objetivos especificos: apresen-
tar o grupo cultivo Convés para mostrar que estamos buscando viver
de acordo com os ensinamentos de Jesus, que foram pregados ha mais
de dois mil anos; exercitar a fé cristd para desenvolver a salvagdo; e
estudar a alteridade em Emmanuel Levinas para apreender a relevancia
de acolher o outro.

Na primeira se¢do do ensaio cientifico sera visto sobre o projeto
¢ a sua funcionalidade. J4, na segunda se¢ao sera uma breve reflexdo
sobre 0 que ¢ o cristianismo. Apresentamos que desde o comego da
Igreja de Cristo a finalidade dos cristdos sempre foi servir e ajudar os
mais necessitados, colocando o outro em primeiro lugar. Para finalizar,
a terceira se¢ao sera sobre o acolhimento ensinado pelo filosofo Emma-
nuel Levinas sobre a Alteridade, no livro “Totalidade e Infinito”, onde
Levinas (2000) ensina que existimos de fato com o outro.

SOBRE O PROJETO

O Projeto Convés da Alegria atende as criangas e adolescentes
(zero a dezoito anos incompletos) que residem na Casa/Lar, conduzidas
pelo Poder Judiciario. A Casa/Lar possui um excelente convivio fami-
liar oferecido pelos cuidadores/pais sociais que sdo residentes ¢ atuam
com muito amor ¢ carinho.

Os integrantes do Convés da Alegria atuam diretamente no que
tange ao ensino biblico destas criangas e adolescentes, de forma res-
peitosa, descontraida e amorosa, trabalhando principios e valores cris-
taos, mostrando uma referéncia saudavel de como ser pai/mae, marido/
esposa ¢ irmao (a) em seu circulo social. Ha muitas pessoas sofrendo
pela falta de alteridade e caridade. Nos, do Convés Alegria, vamos estar
disponiveis para acolher e amar estas pessoas, obedecendo a Palavra
de Deus.

O projeto tem por engajamento a obediéncia ao “IDE de Jesus”,
anunciar o evangelho com amor para o outro, como estd escrito em
Marcos 16: “Jesus lhes disse: Vao ao mundo inteiro e anunciem as bo-
as-novas a todos” (vv. 15). E viver o que Jesus Cristo ensinou para os
discipulos em Mateus 25:

“Entdo o Rei dird aos que estiverem a sua direita: Venham,
vocés que sdo abengoados por meu Pai. Recebam como
heranga o reino que ele lhes preparou desde a criagdo do
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mundo. Pois tive fome e vocés me deram de comer. Tive
sede ¢ me deram de beber. Era estrangeiro e me convi-
daram para a sua casa. Estava nu e me vestiram. Estava
doente e cuidaram de mim. Estava na prisdo e me visita-
ram. Entdo os justos responderdo: Senhor, quando foi que
o vimos faminto e lhe demos de comer? Ou sedento e lhe
demos de beber? Ou como estrangeiro ¢ o convidamos
para a nossa casa? Ou nu e o vestimos? Quando foi que o
vimos doente ou na prisdo e o visitamos? E o Rei dira: Eu
lhes digo a verdade: quando fizeram isso ao menor destes
meus irmaos, foi a mim que o fizeram” (vv. 34-40).

O trabalho sera executado a partir dos conhecimentos necessa-
rios sobre as possiveis causas do afastamento das criangas e adolescen-
tes de seus familiares e responsaveis. Encaminhadas para a Casa/Lar
pelo Poder Judiciario por Medida de Prote¢@o, um dia antes de fazer a
visita € necessario saber como esta a situacdo das criangas e adolescen-
tes para evitar constrangimento ao nos relacionarmos com eles.

Por tanto, sera planejado o perfil dos moradores da Casa Lar
com a finalidade de formar um lago de amizade e confianca. Buscando
o fortalecimento da fé e espirito em Jesus Cristo, com base ¢ diregdo na
Palavra de Deus. Os irmdos do grupo Convés da Alegria foram dividi-
dos segundo uma escala feita pelo lider do grupo cultivo. O que vamos
fazer na Casa/Lar serdo diversas atividades recreativas e ensinamentos
com principios e valores biblicos.

ACOLHENDO O PROXIMO COMO FINALIDADE
CRISTA

A Igreja de Cristo sempre teve como marca 0 servigo ao pro-
ximo. A expansdo do movimento cristdo foi caracterizada pela manei-
ra dos cristdos servirem os mais necessitados; de acordo com Blainey
(2012, p. 43) “Parte do apelo do cristianismo estava na maneira pratica
de ajudar os pobres ¢ famintos, os doentes ¢ os 6rfaos. Isso dava segu-
ranga aos fiéis, em uma época de dificuldades inimaginaveis”.

A autora Ivone Gebara também escreve sobre o engajamento
cristdo para a causa dos menos favorecidos que necessitavam de um
auxilio que vem do alto, do Reino de Deus. A ajuda que mais precisa-
vam era de milagres; alimento para o corpo ¢ a alma, e o acolhimento.

O cristianismo, antes chamado Movimento do Caminho
¢ Movimento de Jesus, foi, dentro do judaismo, um, entre
outros movimentos, a buscar a renovagdo da esperanga
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do povo. Pregava que em breve os famintos seriam sa-
ciados e os injusti¢ados veriam a justica através do Reino
de Deus. Insistia na importancia dos marginalizados deste
mundo e buscava formas de responder, a0 menos no ime-
diato, as suas necessidades vitais: os cegos eram curados,
os leprosos limpos, os famintos saciados, os estrangeiros
acolhidos (GEBARA, 2008, p. 17).

Os ensinamentos de Jesus para os seus apdstolos ¢ o amor. O
apostolo, evangelista e fildsofo Jodo escreveu, em seu evangelho, que
as pessoas saberiam que eles eram seguidores de Cristo se tivessem o
amor uns para com os outros.’

Para a maioria dos povos, o AMOR, nas suas diferentes
expressoes e contradigdes, ¢ 0 sentimento maximo ao qual
a humanidade chegou. Nao se trata apenas do amor como
atracdo afetiva em direcdo ao outro, mas o amor como
capacidade de assumir a dor do outro, mesmo a de um
estranho ou de um estrangeiro, como minha dor. E jus-
tamente este sentimento maximo que a tradigdo do evan-
gelista Jodo vai chamar de Deus. E mais, vai dizer que
este rosto divino nos foi ensinado por Jesus de Nazar¢, ele
mesmo Deus, por causa do amor que demonstrou ter em
meio as contradi¢des e aos paradoxos da vida (GEBARA,
2008, p. 46).

Seguindo os ensinamentos do Amor, os discipulos aprenderam
a relevancia das boas obras. “O cristianismo, desde suas origens, intro-
duziu a importancia da agdo, sobretudo da ag@o solidaria tendo como
horizonte de referéncia a vida dos marginalizados” (GEBARA, 2008,
p.51).

As obras de amor ao proximo foram marcadas pelos primeiros
cristdos, inspirados nas palavras de Jesus.

Por isso, na tradi¢do dos evangelhos e ao longo da histo-
ria social do cristianismo, houve incentivo a organizagao
de acdes diretas pelos necessitados ou de outros em favor
deles. Partilhar o pao, entregar a tinica, visitar os prisio-
neiros, saciar os famintos e sedentos, acolher os orfaos e
as viuvas refletem aspectos dessa agdo (GEBARA, 2008,

p. 52).

Mas o que ¢ o amor? Segundo o autor C. S. Lewis, “O amor
ndo ¢ sentimento afetuoso, mas um desejo constante pelo bem maior

5 “Seu amor uns pelos outros provard ao mundo que sio meus discipulos”
(Jodo 13.35).
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da pessoa amada até onde for possivel obté-lo” (LEWIS, 2018, p. 62).

Também de acordo com Lewis, é o fato de o cristdo buscar a
sabedoria e o conhecimento para servir as pessoas. “O cristianismo re-
almente faz duas coisas com as condi¢des deste mundo aqui ¢ agora:
(1) ele tenta melhora-las até onde for possivel, isto ¢, reforma-las; mas
também (2) fortifica-nos contra elas na medida em que permanecem
mas” (LEWIS, 2018, p.63).

Pensando no amor ¢é necessario pensar também no outro. O ou-
tro que oferece e recebe o amor. Revelando a melhor maneira de amar
por meio do acolhimento. Para isso vamos estudar, na proxima secao,
em Emmanuel Levinas, o conceito de Alteridade, que ¢ a capacidade
de acolher o outro.

A ALTERIDADE EM LEVINAS

O conceito de alteridade em Emmanuel Levinas é de extrema
relevancia, e considerando o que foi apontado, da nossa necessidade de
relacionamento, acreditamos que esse tema precisa ser estudado prin-
cipalmente pelos cristdos, por buscar os interesses do proximo mais
do que para si mesmo, rejeitando a pratica do egoismo. Estudando a
alteridade junto com a fé é possivel entender que os cristdos necessitam
servir da melhor maneira o outro em suas necessidades, para assim vi-
ver a base do cristianismo que ¢ amar a Deus e ao proximo como a si
mesmo.*

De acordo com Miranda (2014), Levinas ¢ clara em sua revela-
¢do sobre o tema da alteridade.

No cenario da filosofia contemporanea, Levinas (1906-
1995) ficou conhecido como o pensador da alteridade, o
filésofo que ousou dar visibilidade a questdo do Outro e
colocar a alteridade no centro da cena filosofica. De fato,
em Levinas a alteridade ganha relevancia e assume um
papel central na construgdo de uma ética pensada como
filosofia primeira. A alteridade ¢ o elemento novo que
promove uma ruptura epistemologica com o pensamento
da tradicdo filoséfica e marca a originalidade de Levinas
como filésofo que pensa o até entdo impensado (MIRAN-
DA, 2014, p. 468).

6 “Ame o Senhor, seu Deus, de todo o seu coragio, de toda a sua alma, de toda
a sua mente e de todas as suas forgas. O segundo é igualmente importante: ‘Ame o seu
proximo como a si mesmo. Nenhum outro mandamento é maior que esses” (Marcos
12.30-31).
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O filésofo Emmanuel Levinas revelou uma novidade para a filo-
sofia com a questdo da alteridade. O livro “Totalidade e Infinito”, pro-
porciona uma reflexao ética sobre o acolhimento ao outro. (SIDEKUM,
2005). Ele afirmava que o outro ¢ manifesto na sua maneira de ser pe-
rante a alteridade. E qual é a possibilidade de acontecer a alteridade?
“A alteridade s6 ¢ possivel a partir de mim”. (LEVINAS, 2000, p. 27).

Existe o desejo na abertura para a alteridade. Os individuos nas-
ceram para a alteridade. O que ¢ feito necessita de um sentido, o que
lhe satisfaz. Muitas vezes os individuos ndo estdo satisfeitos consigo
mesmo devido a essa abertura. Pois ela ¢ imutavel. O desejo nao ¢ sa-
ciavel. O nome do desejo ¢ o Infinito. Segundo Levinas (2000), Deus
¢ o Infinito.

Conforme Sidekum (2005), Levinas reflete sobre a Biblia para
versar sobre a alteridade aos mais injusti¢ados.

A alteridade tem um peso existencial ético. A justiga em
Levinas trata da alteridade absoluta do outro. Levinas uti-
liza-se das categorias biblicas da vitiva, do 6rfao, do pobre
e do estrangeiro para explicitar a relagdo assimétrica da
ética e da justica. Sobre o outro ndo podemos exercer o
poder, mas, devemos a ele o trabalho da justiga como li-
turgia (SIDEKUM, 2005, p. 115).

Ainda Sidekum (2005) faz mengao do filosofo e cristdao Soren
Kierkegaard por acreditar que o instante da tomada de consciéncia
ocorre na experiéncia dialégica como um instante filosofico funda-
mental para o comego da abertura da pessoa para o autoconhecimento.
Segundo Levinas (2000), esse instante ¢ considerado para apontar a
alteridade do outro.

Quem ¢ o outro? O segundo instante do eu é o outro. O outro
¢ fundamental para o eu existir. A dimensao da alteridade ¢ o outro; é
essencial do sujeito. Para Levinas (2000) Deus ¢ o Outro.

Aprendendo sobre a alteridade e ou outro inspirado no filésofo
Emmanuel Levinas podemos ver a importancia que existe no acolhi-
mento ao proximo. Estender a mao para quem precisa de ajuda é uma
caracteristica crista.

CONCLUSAO

Percebe-se, que, o Projeto Convés da Alegria foi inspirado tanto
nos pensamentos cristdos ensinados por Jesus Cristo, como nos concei-
tos de alteridade abordados pelo pensador Emmanuel Levinas.
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Foi possivel apreender com o que foi escrito acima sobre a re-
levancia da vivéncia cristd em nossos dias, com praticas que se distan-
ciam do egocentrismo que tem sido a base dessa sociedade que tem
incentivado a competicdo ¢ a vida voltada apenas para os seus proprios
interesses. Considerando que sempre havera pessoas necessitadas pre-
cisando de cuidado, amor e carinho que com um pouco de dedicagdo
de tempo podemos levar um pouco do que temos para compartilhar.
Acreditamos que isso tem o poder de transformar vidas.

O acolhimento ao préoximo como finalidade cristd vem sendo
praticado desde a fundagao da Igreja, século 1. Ao longo dos dois mil
anos de existéncia podemos estudar que estes ensinamentos continuam
sendo seguidos e vivenciados por muitos cristdos ao redor do mundo.

Jesus Cristo ordenou que o evangelho fosse pregado até aos con-
fins da terra. E falou que milagres e sinais iriam seguir aqueles que
creem na Palavra. Em obediéncia a esse chamado os apéstolos foram
espalhados para varios paises pregando as boas novas e realizando si-
nais e maravilhas. E esse “Ide” continua ativo em nossos dias, inclusive
quando cuidamos dos mais necessitados estamos mostrando o amor de
Cristo, que ndo faz acepcao de pessoas.

Acolher criangas e adolescentes em situagao de abandono ¢ um
desafio, pois precisamos considerar as experiéncias que eles ja viveram
¢ buscar mostrar que eles podem ser cuidados, amados e protegidos.

Concordamos com Emmanuel Levinas de que a alteridade ¢ de
fato o acolhimento ao outro. A alteridade do outro ¢ vista como uma
grandeza ética. O outro sendo essencial para a existéncia do eu, pois
Levinas considera Deus como Outro, € cremos que existimos por causa
de Deus, o Criador.

Concluindo o ensaio cientifico podemos ver que o Projeto Con-
vés da Alegria ird possuir um estudo bem elaborado sobre a fundamen-
tagdo tedrica, biblica, histdrica e filosdfica sobre como é imprescindivel
o acolhimento cristdo ao proximo.
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POSFACIO

No desfecho desta obra, ¢ impossivel ignorar a urgéncia de reco-
nectar a escola as necessidades intrinsecas da sociedade e a complexida-
de da vida individual. Mais do que meros repositorios de conhecimento
teorico, as instituicdes educacionais precisam transcender para o domi-
nio mais profundo do significado da existéncia. A vida, enfatizamos, ¢
muito mais do que uma jornada dedicada ao trabalho e a acumulacdo de
conhecimento; ¢, essencialmente, uma experiéncia repleta de propdsito.

Propomos a constru¢ao de um novo modelo de escola, um am-
biente que seja ndo apenas educativo, mas verdadeiramente humano e
humanizador. Essa visdo abraca a integralidade do ser, educando ndo
apenas a mente, mas também o corpo, as emogdes € o espirito. O de-
safio ¢ grande, mas ¢ fundamental para cultivar individuos capazes de
enfrentar os desafios complexos da vida de maneira holistica.

Os artigos apresentados neste livro ndo sao simplesmente con-
clusdes finais, mas sim convites para reflexdes continuas. Eles apontam
caminhos promissores, desafiam preconceitos arraigados e clamam por
uma integracdo mais profunda entre teoria e pratica. A transformacao
educacional que ansiamos so serd possivel se os profissionais da educa-
¢do, juntamente com membros de diversas areas da sociedade, abraca-
rem e implementarem essas ideias.

Cabe ressaltar que as teorias delineadas nestas paginas nao sao
verdades absolutas, mas sim contribui¢des para o didlogo em constante
evolucdo. A ciéncia académica ¢ um campo dinadmico, e estas ideias
representam convites para participar ativamente desse jogo aberto, con-
tribuindo para seu aprimoramento constante.

Ao concluirmos esta obra, lancamos uma provocacao desafiado-
ra: o que faremos de maneira diferente e melhor para alcangar resulta-
dos verdadeiramente superiores na educacao das novas geragdes? Esta
indagacdo ndo ¢ apenas retérica; ¢ uma chamada a ag@o. A transforma-
cdo comeca com a coragem de questionar o status quo e a disposi¢do de
implementar mudangas significativas.

Assim, esta obra se encerra ndo como um ponto final, mas como
um desafio a mudanca. Que cada leitor se sinta instigado a levar adian-
te as discussdes propostas e, mais do que isso, a incorporar praticas
transformadoras em suas esferas de influéncia. Somente assim pode-
remos vislumbrar uma educacdo que ndo apenas acompanhe o ritmo
da sociedade, mas que a guie em dire¢do a um futuro mais promissor e
significativo.
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Os organizadores,
Dionisio Felipe Hatzenberger e Graziela Maria Lazzari
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